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PREFACIO

O presente volume retne uma selecdo de trabalhos apresentados
durante o “X Simpédsio de Educagdo e o VII Encontro Internacional de Politicas
Publicas”, realizados na cidade de Franca (SP), entre os dias 25 e 27 de agosto de
2025, na UniFACEF. Sob o tema “Educacéo e tecnologias em tempos de inteligéncia
artificial: entre dilemas e possibilidades” o evento configurou-se como um espaco de
interlocucdo cientifica e intercAmbio de experiéncias entre pesquisadores
estrangeiros e brasileitos, docentes e discentes voltado a discussdo sobre os
impactos e desafios que as transformacfes tecnolégicas imp6em aos campos da
educacdao e das politicas publicas contemporaneas, em um contexto cada vez mais
marcado pelos avancos da inteligéncia artificial. O conjunto de trabalhos aqui
reunidos expressa a pluralidade de olhares que caracterizam o campo educacional
contemporaneo, reafirmando o compromisso da comunidade académica com a
reflexdo critica e a producdo de conhecimento cientifico voltados as demandas
sociais.

Os capitulos que compdem esta obra abordam questbes que
perpassam a linguagem, discurso e dialogos interdisciplinares, nos textos: “Ensino
de inglés para alunos da terceira idade: adaptagdo de conteudo”, “Denegrir”’ sob a
otima do dialogismo: analise linguistica e ideoldgica dos processos de significagao”,
“Os géneros textuais e seus encontros: trabalhando com a leitura critica entre a
Biblia, Cambes e Legido Urbana”’ e, “Os didlogos possiveis entre a filosofia e
antropologia: anotacbes para uma discussdo tedrico-metodoldgica sobre a
Antropologia Filosofica”. Aborda também as praticas educativas, atuacéo
multiprofissional e atencdo a saude mental: “A insercdo da equipe multiprofissional
no ambiente escolar: contribuicdes na prevencéo da violéncia escolar no municipio
de Franca.”, “A matematica de todos os dias: sera que vocé ja percebeu? e
‘Pandemia, uso de delas e saude mental: impactos cognitivos e socioemocionais”, e
as acoes voltadas a educacédo ambiental e a sustentabilidade: “Educagdo ambiental
na pequena central hidrelétrica (CELAN, GUARA-SP): oficinas pedagdgicas nos
principios da Ecopedagogia.”

Ao reunir essas diferentes producdes, este livro propicia a realizacéo
de reflexbes sobre educacdo em tempos em que a presenca da inteligéncia artificial
suscita novos dilemas éticos, epistemoldgicos e pedagdgicos. Mais do que registrar
experiéncias e andlises, esta coletanea convida o leitor a participar de um dialogo
em permanente construcdo, no qual a educacao se afirmar como espaco de critica,
inovagcdo e compromisso social com a luta contra a desigualdade social e com 0s
principios da democracia.

Tatiana Noronha de Souza

Professora da Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais - UNESP/Franca
Docente do programa de pos-graduacdo em Planejamento e Andlise de
Politicas Publicas
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ENSINO DE INGLES PARA ALUNOS DA TERCEIRA IDADE:
ADAPTACAO DE CONTEUDO

Natalia Rosalen de Castro
Mestranda em Linguistica e Lingua Portuguesa — Unesp/FCLAr
natalia.castro@unesp.br

Vivian Nédia de Ribeiro Moraes-Caruzzo
Doutora em Linguistica e Lingua Portuguesa — Unesp/FCLAr
vivian.moraes@unesp.br

1. INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

Como apresentado pelo relatério de Envelhecimento e Salde da
Organizacdo Mundial da Saude (2015) e pela Organizacdo Pan-Americana de
Saude (2022), o movimento do Envelhecimento Saudavel vem crescendo. Se
caracterizando como “o processo de desenvolvimento e manutencéo da capacidade
funcional que permite o bem-estar em idade avangada” (OMS, 2015, p. 13), ele visa
incentivar a criagcdo e manutencao de iniciativas que auxiliem o estabelecimento de
um processo de envelhecimento mais proveitoso para 0S Sujeitos que o
experienciam.

No Brasil, encontramos medidas que visam o bem-estar dos cidadaos
da Terceira ldade, como o Estatuto da Pessoa Idosa, em vigéncia desde 2003.
Dentre elas, damos maior foco as que dialogam com acfes educacionais,
garantindo: a) o direito a uma educacado que seja sensivel as suas necessidades e
peculiaridades; e b) que essas iniciativas possuam curriculos, metodologias e
materiais didaticos adaptados e acessiveis para seus alunos (Brasil, 2003, n. p.). E,
principalmente, com a segunda medida que este texto pretende estabelecer
interlocucéo.

O principal objetivo, portanto, é promover uma discussao critica acerca
das adaptacOes realizadas sobre a ementa de um curso de lingua inglesa (LI) ja
existente, para contemplar necessidades e especificidades de aprendizes idosos.
Este, por sua vez, faz parte de um projeto de extensdo, o Centro de Linguas e
Desenvolvimento de Professores (CLDP), presente em uma Instituicdo de Ensino
Superior (IES), a qual pertencem a professora-pesquisadora e sua orientadora,
autoras deste texto.

E necessario informar que essa adequacdo é fruto de um hibridismo
estabelecido entre o CLDP e outro programa de extensdo, também presente na
mesma IES, a Universidade Aberta a Terceira Idade (UNATI). Em decorréncia dessa
colaboracdo, e considerando a posicdo da professora-pesquisadora enquanto
bolsista do primeiro projeto, uma vez que o CLDP possui um contetdo programatico
estabelecido para os cursos de linguas o qual se refere aos parametros linguisticos
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e comunicativos do Quadro Comum Europeu de Referéncia (Council of Europe,
2001, 2020), se viu necesséario realizar sua adaptacao.

Assim, com base na formacdo didatico-pedagdgica que orienta a
professora atuante nesse cendrio cooperativo, promovendo discussdes criticas e
atuando como um suporte, este texto busca narrar e defender a importancia da
adaptacdo sensivel, considerando o contexto da sala de aula em questdo, seja 0
ambiente, o professor, ou 0s alunos.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secao, faremos uma apresentacdo dos pressupostos teoricos
gue embasaram/embasam nossas acbes durante o processo de adaptacdo da
ementa em questao para o publico com o qual atuamos. Para tal, partiremos de uma
discusséao sobre perspectivas sociais acerca da Educacao para idosos, partindo para
0 conceito de Conscientizacdo Gerontoldgica (Moraes-Caruzzo, 2022, 2023;
Moraes-Caruzzo; Oliveira, 2023) e sua importancia para o professor que atua com
essa faixa etéaria, seguido por uma discussao sobre o processo de elaboracéo e
adaptacao de materiais didaticos.

2.1 Perspectivas Sociais Acerca do Ensino para ldosos

A educacdo voltada para individuos da Terceira Idade ndo é uma
novidade, sendo, no entanto, frequentemente considerada, em um viés ageista,
como uma atividade de menor relevancia quando comparada as demais faixas
etarias. Segundo Moody (1976), isso ocorre principalmente por fatores relacionados
a como noés, enquanto seres humanos, enxergamos a vida em sua totalidade e,
particularmente, o processo de envelhecimento. Uma vez que essa Vvisao social se
altera com o tempo, as praticas e olhares direcionados a atuacdo com esse publico
também séo afetados.

Por meio de quatro perspectivas sobre o ensino para idosos, Moody
(1976) constroi um cenario influenciado por eventos histéricos, desde as
consequéncias da sociedade industrializada sobre a Terceira Idade, até do
crescimento da Psicologia humanista. O autor apresenta, também, uma questao
inerente a sua discussdo, a qual é retomada mais tarde por ele: A velhice se
constitui como uma fase de experiéncia com suas proprias distincbes e demandas
gualitativas?

A primeira concepcéo de educacdo para idosos se caracteriza como
“‘Rejeicao”, podendo ser descrita como negligéncia. Essa visdo esta fortemente
ligada a modernizacdo e industrializacdo da sociedade, resultando no isolamento
dos individuos mais velhos, vistos como “ninguém”, uma vez que nao apresentariam
uma “utilidade” naqueles contextos, sendo até mesmo obrigados a se aposentar
apos uma certa idade. Segundo o autor (Moody, 1976), a prépria educacéo era algo

Natalia Rosalen de Castro; Vivian Nadia de Riberiro Moraes Caruzzo
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reservado para um desenvolvimento futuro, sendo visto como uma forma de
investimento na evolugdo. Assim, seria irracional enxergar qualquer interesse no
ensino direcionado para o publico idoso.

O segundo modelo, denominado “Servigos Sociais”, esta ligado aos
ideais de liberalismo e o estado do bem-estar social com a necessidade da criacao
de politicas publicas para remediar as consequéncias negativas da industrializacéo.
Nesse momento, € presumido que a populacéo idosa necessita de cuidados sociais,
provindos de programas do Estado e sujeitos com formacédo direcionada a tal. Essa
ideia de cuidado acaba atribuindo ao “paciente” uma caracteristica de sujeito
receptor do conhecimento, ao contrario de um participante ativo no processo
educacional. Como consequéncia, 0 ensino se torna um “passatempo”, com o intuito
de “ocupar o tempo” e entreter os sujeitos idosos, o que acaba se incorporando a
imagem socialmente comum da Terceira ldade, tal qual a outras atividades
direcionadas a este publico, como expde Moody (1976, p. 6, traducdo nossa®)

[...] as suposicBes de passividade e segregacéo, "pegar leve" e "manter-se
ocupado”, sdo todas iguais. Eles apresentam um retrato da velhice como
um tempo de lazer e curiosidade. Os idosos sdo retratados como seres
humanos que se tornaram algo menos que humanos, ou seja, ndo estédo
seriamente engajados em projetos e demandas da vida que sdo validados
por toda a comunidade como de valor total, como trabalho, criacdo de filhos,
criacao artistica, ou devocao espiritual.

Na terceira perspectiva, encontramos uma visdo expandida sobre os
ideais de dignidade e autonomia. Intitulada “Participacao”, ela rejeita a percepgao
passiva atribuida aos idosos no estagio anterior, defendendo a importancia de que
eles estejam em contato com a sociedade em si. Moody (1976) argumenta sobre
como, ao contrario da anterior, que ainda mantinha uma certa divisdo entre o idoso e
0 resto do mundo por meio dos servicos sociais que 0s isolavam em casas de
repouso ou suas préprias residéncias; aqui, a educacao atua como uma forma de
inspirar o sujeito a descobrir novas formas de participar na sociedade em que ele
esta inserido, se baseando no principio da integracao.

A visdo encontrada neste momento para a educacao de idosos assume
um carater mais positivo, que possibilite o sujeito a refletir sobre novas iniciativas
gue ele pode tomar nesse estagio de sua vida. Além disso, também ha uma
importancia atribuida em desconstruir as perspectivas negativas que os individuos
possuiam sobre o préprio processo de envelhecimento.

Eles precisam de ajuda para se livrar da auto-aversdo causada por
esteredtipos e pelas atitudes predominantes da sociedade em geral. Os

! No original: [...] the assumptions of passivity and segregation, "taking it easy" and "keeping busy,"
are all of a piece. They present a portrait of old age as a time of leisure and curiosity. Old people are
portrayed as human beings who have become something less than human, that is, they are not
seriously engaged in projects and demands of life that are validated by the entire community as
supremely worthwhile, such as work, child rearing, artistic creation, or spiritual devotion.
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programas educacionais podem equipar os lideres para que facam a defesa
dos idosos e articulem suas necessidades em areas como emprego,
seguranca social, e assisténcia médica. Como individuos, idosos devem ser
guiados além da passividade e ter a op¢do de uma segunda carreira e
novas oportunidades de participacdo genuina, independentemente da idade
(Moody, 1976, p. 8, traducdo nossaz).

Por fim, o quarto estagio € denominado como “Atualizacéo de Si”. Aqui,
0 autor retoma uma questdo essencial feita no inicio da discussdo, acerca da
possibilidade ou ndo da velhice apresentar distingdes significativas para afetar o
ensino direcionado para seus individuos. Neste momento, em cooperagdo com 0
estagio anterior, Moody (1976, p. 11, traduc&o nossa®) afirma que o principal desafio
dos professores, com essa perspectiva, seria “disponibilizar para os idosos as
grandes ideias das ciéncias humanas e sociais que podem nutrir esse
desenvolvimento psicolégico na velhice”. Portanto, a educagao permanente se torna
um elemento essencial, assumindo o papel de “servir de veiculo para que o
individuo, independentemente da idade cronoldgica, consiga manter seus niveis
normais de funcionamento e desenvolvimento” (Cachioni; Neri, 2004, p. 31).

Assim, enquanto professoras de idosos, € importante nos
posicionarmos diante dessas perspectivas, uma vez que rejeitamos completamente
as duas primeiras. Concordando, portanto, com o0 ensino voltado para a continua
integracdo do idoso na sociedade, tal qual com foco na educacdo permanente,
auxiliando o estagio anterior. Desse modo, como Cachioni e Neri (2004, p. 32),
defendemos que “a educagado para adultos maduros e idosos deve pretender, no
minimo, incrementar os saberes e os conhecimentos teoricos, 0s saberes praticos, 0
saber-fazer, o aprender e seguir aprendendo e possibilitar o crescimento continuo,
as relagdes sociais e a participagao social”.

2.2 O Papel da Conscientizacdo Gerontoldégica no Ensino de Linguas para
ldosos

Além de alinhar suas praticas com perspectivas sensiveis ao processo
de envelhecimento, também acreditamos ser essencial que docentes que estejam
atuando com alunos idosos ou possuam tal interesse adquiram um conhecimento
sobre esse publico que incentive sua propria conscientizacdo acerca desse contexto.
Por meio desse processo, o professor pode encontrar informacdes que o auxiliem na
criacdo ou adaptacdo de materiais para sua aula, ou mesmo se desconectar de
esteredtipos nocivos, uma vez que a experiéncia de envelhecer é individual, sendo
vivida de diferentes formas por cada sujeito.

% No original: They need help in shedding the self-hatred caused by stereotypes and the prevailing
attitudes of society at large. Educational programs can equip leaders to undertake advocacy for older
people to articulate their needs in areas such as employment, social security, and medical care. As
individuals, older people must be led beyond passivity and given the option of second careers and
new opportunities for genuine participation, regardless of age.

® No original: [...] is to make available to older people the great ideas of the humanities and the social
sciences that can nourish this psychological development in old age.

Natalia Rosalen de Castro; Vivian Nadia de Riberiro Moraes Caruzzo
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A Conscientizagdo Gerontolégica, proposta por Moraes-Caruzzo (2022,
2023) e Moraes-Caruzzo e Oliveira (2023), estd alinhada ao conceito da
Gerontologia Educacional (Peterson, 1976; 1990), a qual é definida pelo autor como
um campo de estudo com trés grandes areas, trabalhando desde a instrugédo para
idosos, para os demais publicos sobre a Terceira Idade, até para individuos que
visam trabalhar com pessoas nessa faixa etéria.

Moraes-Caruzzo e Oliveira (2023), portanto, situam a Conscientizacao
Gerontolégica enquanto um conceito, trabalhando acdes de intervencéo
direcionadas a profissionais na area do ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras (LE), que ndo possuem formagé&o anterior nos campos da Geriatria ou
Gerontologia. O principal objetivo dessas iniciativas ndo-formais — intervengdes
pontuais, uma vez que partem da necessidade do contexto e nao provém de
profissionais formados na area médica ou psicossocial, mas que possuem extensa
pesquisa com a Terceira ldade que embasam tais acbes —, € a difusdo de
conhecimentos acerca da Terceira Idade, buscando “amenizar as lacunas de
formacéo de professores de linguas que atuam ou que desejam atuar com alunos
mais velhos” (Moraes-Caruzzo; Oliveira, 2023, p. 9).

Por meio dos conhecimentos desenvolvidos durante essas atividades,
o professor de LE tem maiores chances de antecipar alguma dificuldade que um
aluno idoso possa apresentar na interacdo com o conteudo e materiais preparados
para as aulas. Além disso, por meio desse processo de conscientizacdo, esse
profissional, ao tomar conhecimento das leis de acesso a Educacao, presentes no
Estatuto da Pessoa Idosa (Brasil, 2003), pode auxiliar na reivindicacdo e
manutencao de tais direitos.

Portanto, acreditamos que, para docentes que participam de
programas e iniciativas voltadas para a educacédo para a Terceira Idade e, nesse
contexto, com foco em professores de LE, atividades que buscam estimular o
desenvolvimento da Consciéncia Gerontoldgica (Moraes-Caruzzo; Oliveira; 2023)
sdo essenciais e fazem a diferenca na relacdo estabelecida entre o docente e seus
alunos.

2.3 O Processo de Avaliacdo, Adaptacado e Elaboracdo de Material Didatico de
LE

O tépico do material didatico a ser utilizado € uma preocupacéao natural
de professores de LE, seja em escolher uma série de atividades dentro de opc¢des ja
prontas (fendmeno que se tornou muito mais comum devido a internet) em sites ou
livros, adaptar algo por necessidades dos alunos, do professor, ou mesmo do
ambiente das aulas, ou mesmo desenvolver um plano particular para sua pratica.
Uma vez que este trabalho tem como foco principal os processos de adaptacdo de
ementas de cursos de LI, o que impacta diretamente nos temas e atividades levados
para a sala de aula, é relevante levantar os principais parametros que influenciam
tais acoes.
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A preocupagdo com 0s materiais utilizados em sala de aula tem inicio
em um momento anterior a prépria aula, com a avaliacdo. Muitos fatores devem
fazer parte dessa etapa, a qual é diferente para cada professor com sua propria
turma. As teorias que nos moldam e guiam nossa préatica em sala de aula — como
enxergamos o0 processo de ensino-aprendizagem como um todo — podem atuar no
desenvolvimento de nossos critérios de avaliacdo (Tomlinson; Masuhara, 2005).

Além disso, a avaliagdo € um processo continuo que acompanha todos
0s momentos da aula. A pré-utilizacdo é a mais comumente discutida, buscando
prever o potencial valor dos materiais que se pretende levar a sala de aula e como
os alunos interagirdo e se beneficiar dessas escolhas. Embora possa parecer
subjetiva, uma vez que € guiada majoritariamente pela visdo do professor, a
definicdo de critérios especificos pode reduzir essa questdo (Tomlinson; Masuhara,
2005). Durante a utilizagdo, é possivel também avaliar o uso do material escolhido,
embora se limite ao campo da observacgéo. Os autores afirmam que, ao contrario de
analisar muitos critérios ao mesmo tempo no momento da aplicacédo do plano de
aula, a observagéo se torna mais confiavel quando ha um foco individual de cada
vez, com perguntas guias mais objetivas. Por fim, a avaliagdo apds a aula oferece
uma maior possibilidade para que o professor colha feedback de seus alunos,
obtendo opinides dos aprendizes sobre seu proprio processo de aprendizagem.
Tomlinson e Masuhara (2005, p. 8) afirmam que esta € a avaliacdo mais valiosa,
uma vez que “[...] pode medir os efeitos reais dos materiais nos usuarios”.

A adaptacdo de materiais tem uma relagcdo muito proxima com a
avaliacdo, uma vez que ela surge, muitas vezes, como um resultado dessa analise.
Alguns fatores devem ser considerados como motivadores para possiveis
adaptacoes, sendo eles: a) o ambiente de ensino (contexto sociocultural, recursos
da sala de aula, etc.); b) os alunos (idade, estilo de aprendizado, experiéncias
prévias com a lingua, etc.); c) as preferéncias do professor (estilo de ensino, teorias
sobre o processo de ensino-aprendizagem, etc.); d) os objetivos do curso (contetudo
programatico, metas da instituicdo, etc.); e e) o préprio material (textos, atividades,
audios, videos, etc.) (Tomlinson; Masuhara, 2005).

Por meio desse processo, o professor pode desenvolver materiais mais
adequados para seu contexto de ensino, obtendo maiores chances de motivar os
alunos, por meio de atividades e contetidos que de fato despertem seu interesse. E
necessario, como dito anteriormente, que a avaliacdo continue sobre o material
adaptado, estabelecendo um processo constante de revisdo e adequacdo das
préticas e atividades oferecidas as turmas, buscando sempre otimizar e impulsionar
0 aprendizado dos alunos.

Por fim, sobre a elaboracédo de materiais, Tomlinson e Masuhara (2005,
p. 44) afirmam que “os materiais devem atender as necessidades e desejos dos
alunos e aos principios de aprendizado de idiomas e que os materiais devem ser
desenvolvidos de forma a oferecer flexibilidade de utilizacdo bem como coeréncia de
conexao”. Desse modo, tal qual na adaptacao, esse processo de desenvolvimento
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deve ponderar sobre os mesmos fatores motivadores, uma vez que eles determinam
como esse material sera construido, afetando até mesmo a estrutura pela qual os
temas serdo apresentados.

Acreditamos que o didlogo com tais parametros é essencial, levando
em consideracédo a necessidade encontrada por professores de LE para idosos de
adaptacéo e elaboracao de materiais de ensino. Embora seja definido por lei (Brasil,
2003), é escassa a existéncia de metodologias e atividades adaptadas pensados
para a Terceira ldade, se tornando nula quando voltamos nosso olhar
especificamente para o campo de ensino de LE (Moraes-Caruzzo, 2022). Portanto,
0s processos descritos anteriormente fazem parte do cotidiano de um professor
inserido em programas como a UNATI, sendo necessarios suportes e orientacdes
para que a avaliacdo, adaptacdo de materiais existentes, e a elaboracdo de novos
seja realizada de modo adequado.

7z

Com base nesses processos, € interessante contextualizar o que
consideramos como “materiais didaticos” em si. Buscando expandir além da
definicdo tradicional associada a livros didaticos e, mais atualmente, planos de aula
prontos disponibilizados virtualmente, acreditamos que a intencdo e pratica
direcionadas a um texto podem transforma-lo em uma ferramenta de apoio
pedagogico. Essa distincdo € definida por Moraes-Caruzzo (2018, p. 44) a partir do
objetivo original com que o material em si foi desenvolvido, uma vez que o0s
denominados didaticos teriam essa finalidade de ensino, enquanto os pedagdgicos
“nao tiveram em sua idealizacdo e desenvolvimento, a sala de aula como contexto
final de uso, mas que, a partir da sua utilizacdo por professores e alunos, acabam
por desempenhar papel de facilitador no processo de ensino de aprendizagem”.

Além disso, €& importante destacar a Pedagogia Pdés-Método
Kumaravadivelu (2001, 2006), também como um suporte que possibilita tal atuacéo
em sala de aula. Uma vez que possibilita esse cuidado com base nos alunos e no
contexto de ensino, ela promove um trabalho conjunto com o0s processos de
avaliacdo, adaptacdo e elaboracdo de materiais didaticos mais adequados ao
cotidiano do professor e seus alunos.

3. METODOLOGIA

Este estudo se caracteriza a partir de uma abordagem qualitativa, uma
vez que as discussoes e reflexdes realizadas acerca da adaptacdo da ementa parte
da interpretacdo critica da professoras-pesquisadora (Robson; McCartan, 2016).
Ademais, também a definimos como uma possivel pratica, uma vez que intenta,
futuramente “intervir no contexto pesquisado se apoiando em conhecimentos
cientificos” (Paiva, 2019, p. 11). Trata-se, ainda, de um estudo de natureza
descritiva, uma vez que, segundo Cervo e Bervian (2002, p. 66 apud Paiva, 2019, p.
14) “[a] pesquisa descritiva observa, registra, analisa e correlaciona fatos ou
fenbmenos (variaveis) sem manipulé-los”.
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O contexto € uma parceria estabelecida entre dois projetos de
extensdo presentes em uma Instituicdes de Ensino Superior: o Centro de Linguas e
Desenvolvimento de Professores (CLDP) e a Universidade Aberta a Terceira Idade
(UNATI). A ementa adaptada foi organizada para a quantidade de aulas prevista do
segundo semestre de 2024, no periodo de setembro a novembro.

O texto tem como foco uma participante, a qual atua como professora
em um curso de lingua inglesa nessa colaboracdo. O método de coleta previsto € a
elicitacdo de processos mentais, com o0 qual espera-se estimular o relato dos
processos de adaptacOes realizados pelas participantes, buscando identificar “o que
esta ou estava pensando enquanto executa ou executava uma ou mais tarefas, ou
guando tentava solucionar um ou mais problemas durante um tempo préximo ou
mais distante” (Paiva, 2024, p. 107). Nesse contexto, 0S processos que motivaram
as adaptac0es realizadas sobre a ementa de cada curso.

Utilizamos para o processo de adaptacdo da ementa 0s pressupostos
tedricos debatidos no acompanhamento didatico-pedagdégico, o qual atua como uma
iniciativa de Conscientizacdo Gerontologica (Moraes-Caruzzo, 2022, 2023; Moraes-
Caruzzo; Oliveira, 2023) para a professora inserida nesta parceria presente em sua

IES.
O continuo processo de adaptacdo na sala de aula de LI para idosos

Como definido anteriormente, a adaptacdo de uma ementa
previamente estabelecida surgiu devido a uma parceria estabelecida entre dois
projetos de extensdo. O CLDP, responsavel por estabelecer e organizar as turmas
de LE destinadas aos alunos da UNATI, possui um contetdo programatico previsto
em cada nivel®. A seguir, fazemos uma descricdo e traducdo, no Quadro 1, dos
temas previstos para turmas de LI nivel A1, uma vez que este € equivalente ao
estabelecido na parceria entre as extensoes.

Quadro 1 - Contetdo Programatico do CLDP — Inglés Al (continua)
Conteudo Programaético

1. Cumprimentos & despedidas
Cursos de LI |2. Informacdes pessoais
Nivel A1 3. numeros e tempo
4.

Descrevendo pessoas
Fonte: Elaboracéo propria.

Quadro 1 - Contetdo Programatico do CLDP — Inglés Al (concluséo)
5. Aqui e agora: presente continuo para descrever situacdes no
Cursos de LI momento da fala e processo inacabados

Nivel A1 6. Descrevendo lugares
7. Presente simples e advérbios de frequéncia
Fonte: Elaboracéo propria.

4 Cf. https://mww.fclar.unesp.br/#!/instituicao/administracao/divisao-tecnica-academica/secao-tecnica-
academica/projeto-centro-de-linguas/niveis-oferecidos/nossos-cursos/lingua-inglesa/. Acesso em: 09 ago.
2025.
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E importante destacar que, embora os temas sejam definidos dessa
forma, os professores que atuam no préprio CLDP possuem grande liberdade para
adaptar e organizar as aulas da forma que acreditem ser a mais adequada. Essa
autonomia foi também aplicada aos professores que atuam em parceria com a
UNATI, sendo até mesmo encorajada. Tomlinson e Masuhara (2005) destacam
como, dentre os fatores que implicam na adaptacdo da atuagdo do professor em
sala de aula, a idade dos alunos pode gerar um descompasso quando nao ha uma
adequacéo desse planejamento que considere esses individuos. Embora o processo
de envelhecimento seja plural (Zimerman, 2007; Papalia; Feldman, 2013),
acreditamos que existem alguns aspectos que devem ser reconhecidos por
professores de idosos, 0s quais afetam todos o0s aspectos acerca do ensino
direcionado a eles.

Nosso foco nesse momento sdo as particularidades préprias da
Terceira ldade que podem afetar a ementa apresentada acima. Embora os temas
sejam apresentados de modo generalizado, permitindo a adequacao de acordo com
0 contexto em que cada professor esta inserido, é importante considerar que, em
muitas instancias, o tempo na sala de aula de LE com alunos idosos é diferente das
demais. Partindo da carga-horéria prevista durante o semestre (45h), normalmente o
CLDP oferece dois encontros semanais em cada turma. As classes da parceria com
a UNATI, por sua vez, contam com uma aula semanal, um padrédo de outros cursos
préprios do projeto de extensdo. Portanto, o conteudo previsto para o decorrer de
um semestre precisa levar em consideracédo essa menor quantidade de encontros e
carga horaria reduzida.

Ademais, o ritmo de aprendizagem de alunos da Terceira Idade se
difere em outros momentos, sendo necessaria uma adaptacdo de contedudos e um
maior caréter ciclico atribuido a eles. Como discutido por Moraes-Caruzzo (2022, p.
127-128), € importante que, durante as aulas, o professor trabalhe com tematicas
gue motivem o aprendiz, que facam sentido para a realidade em que ele esta
inserido, além de respeitar seu tempo de aprendizagem, uma vez que estes podem
“desejar fazer anotagdes sobre o conteudo que lhe é apresentado por meio de
materiais digitais, como projecdo de slides, ou por meio da escrita do professor a
lousa”.

Desse modo, uma das primeiras adaptacdes feitas sobre ementa do
CLDP foram um foco em determinados aspectos gramaticais, como o “presente
simples e advérbios de frequéncia”, junto de um foco maior na estrutura de
sentencas simples em inglés. Como possivel estratégia de fixacdo para esses
alunos, foi feita uma divisdo em tematicas cotidianas, atuando como uma introducao
de novos vocabularios, somada a uma constancia gramatical. A seguir,
apresentamos o0 Quadro 2 como o cronograma desenvolvido a partir dessas
consideracoes.

Quadro 2 — Cronograma adaptado para o CLDP/UNATI (continua)
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Conteudo Programético

Aula Tematica
Aula 1l | Introducao/Apresentacao do curso
Aula 2 | Meeting new people (Conhecendo pessoas)
Aula 3 | Talking about yourself (Falando sobre si)
Aula 4 | This is my friend (Este € meu amigo)
Aula 5 | My routine (Minha rotina)
What do you do for fun? (Hobbies) (O que vocé faz para se
divertir?)
Aula 7 | Going to the supermarket (Indo ao supermercado)
Aula 8 | My favorite holiday (Meu feriado favorito)
Aula 9 | Planning a dinner (Planejando um jantar)
Aula 10 | Encerramento/Reviséo e feedback.

Fonte: Elaboracéo propria.

Aula 6

E importante destacar que, além do contetido, a metodologia prevista

para essa atuacao também precisou ser adaptada. Segundo Moraes-Caruzzo (2022,
p. 123),

o conhecimento em relacdo ao conteudo linguistico ndo deve ser a Unica

questdo a ser considerada pelo professor de LI atuante nesse contexto,

mas, também, o olhar sensivel no tocante a escolha de metodologias e

praticas pedagogicas que satisfacam as necessidades de aprendizagem e
as particularidades fisicas e psicossociais dos aprendizes idosos.

Desse modo, iniciando o contato com a turma por meio de um encontro
mais descontraido e acolhedor, com o intuito de conhecer os alunos e entender seus
objetivos naquele espaco, buscamos estabelecer um ambiente receptivo. As aulas
com foco em situacdes cotidianas tém o intuito de aproximar a lingua inglesa de sua
rotina, encorajando a participacao e troca de experiéncias com o professor e/ou seus
colegas. Por fim, o feedback ao final do curso atua como um momento especifico em
gue os proprios discentes podem compartilhar o que lhes pareceu mais ou menos
proveitoso em seu aprendizado no decorrer do semestre. Relembrando o
posicionamento de Tomlinson e Masuhara (2005) de que essa avaliacao posterior a
aplicacdo é uma das mais valiosas, acreditamos que esse encerramento é essencial
para a continua evolucdo do docente enquanto profissional.

Isso ndo significa que n&o possa haver um feedback em outros
momentos do curso. No entanto, designar um dia com este foco especifico
possibilita que mesmo os alunos mais timidos possam compartilhar suas
perspectivas, de modo a obter um retorno mais completo.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como foco apresentar alguns aspectos do processo
de adaptagédo da ementa do curso de inglés nivel A1 de um CLDP de uma IES, uma
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necessidade que surgiu a partir de uma parceria estabelecida com uma UNATI da
mesma instituicdo. Desse modo, por meio do acompanhamento didatico-pedagdgico
direcionado as professoras que atuariam em tais turmas, se viu necessdaria uma
adaptacdo do contetdo programatico previsto, uma vez que as o trabalho com
alunos da Terceira Idade requer uma maior atencdo as suas peculiaridades, e como
essas influenciam as a¢des do docente em sala de aula.

A partir de acbBes de Conscientizacdo Gerontolégica (Moraes-Caruzzo,
2022, 2023; Moraes-Caruzzo; Oliveira, 2023), foi possivel analisar a melhor forma de
ensinar LE para esses alunos. As modificagbes nas ementas levaram em
consideracao, principalmente, aspectos relacionados a faixa etaria, a menor
guantidade de encontros durante o semestre — em comparagdo as turmas
tradicionais do CLDP -, e a escolha de conteddos mais préximos do cotidiano
desses estudantes, buscando conservar sua motivacéo e interesse nas aulas.

Tendo sido realizada e aprovada para a pratica no comeco do segundo
semestre de 2024, essa ementa atualizada esta em processo de avaliacéo paralelo
a seu uso em sala de aula. Espera-se, a partir de observacgdes futuras, aprimorar
continuamente as atividades desenvolvidas nessa parceria extensionista.
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“DENEGRIR” SOB A OTICA DO DIALOGISMO: ANALISE
LINGUISTICA E IDEOLOGICA DOS PROCESSOS DE
SIGNIFICACAOQO.

Breno Marcos MARTINS
Daniela Rodrigues de OLIVEIRA
Camila de Aratjo BERALDO

1. INTRODUCAO

Profundas marcas foram deixadas na sociedade, apds a abolicdo da
escravidao, por isso, necessitamos de fato, de um aprofundamento histérico e social
para entendermos melhor o contexto dessa realidade e como ele se relaciona com
os dias atuais. Diante disso, percebemos que na sociedade ficaram algumas feridas
gue exemplificam uma escraviddo velada, que se perpetuam nas ideias, nas
palavras, nos pensamentos e no agir de cada pessoa.

A luta para a igualdade social € extensa e ardua, pois antes de
combater o racismo € preciso entender que o0 preconceito vive, machuca e é real na
nossa sociedade.

O que vivenciamos hoje, ainda que um racismo velado, é um resultado
do processo de enfrentamentos de pessoas que lutam e rompem com ideias e
valores de outrem e enxergam o dialogo conforme |he convém, excluindo e negando
0 proprio contexto social, racial e historico.

Segundo Munanga (2005, p. 15-20), na sociedade brasileira o racismo
€ negado ou camuflado pelo mito da democracia racial, ideologia que criou uma
contradicdo entre o discurso e a pratica, induzindo para um comportamento social
gue impede o descortinar da realidade para o desenvolvimento de acdes educativas
gue levem o povo a superar a ideologia da desigualdade racial construida através de
um longo processo historico.

Uma das formas utilizadas para atacar e preconizar o preconceito
racial, seja de forma direta ou indireta, sdo as palavras. Muitas sao as palavras que
utilizamos e que preservam a origem ideoldgica de um passado escravagista e sédo
nesses signos que encontramos uma construcdo ideoldgica carregada de
preconceito, talvez pela falta de conhecimento, talvez pela davida ou talvez por puro
desrespeito mesmo.

A pesquisa vem pela necessidade de se ter um olhar critico, sério e
analitico para as falas e expressdes ditas no cotidiano; falas essas, incorporadas de
histérias, vidas, culturas e desigualdades. E preciso entender, que ao expressarmos
determinadas palavras, ditas como inocentes, sem percebermos, estamos dando
forca para que o preconceito se torne cada vez mais usual e natural na sociedade.
Reorganizar o vocabulério e ressignificar as palavras, talvez seja uma das opcoes
mais empaticasao se referir da dor do préximo, assim, provocamos a reflexdo sobre
os conceitos de racismo como fundamento estruturador das relagdes sociais.
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A nossa pesquisa buscara compreender através dos didlogos
estabelecidos entre as pessoas se ha ou ndo termos considerados racistas e como
esse estudo é embasado pelas reflexdes bakhtinianas. Para isso, as questdes
histéricas, etimolégicas e sociais sao inseridas para trazer didlogos entre a
palavradenegrir e a formacao de ideias entre as pessoase, junto com o dialogismo,
trazer a relacdo entre o discurso e seu contexto, fazendo-nos refletir se acontece

efetivamente o preconceito racial.

A presente pesquisa traz como delimitacdo docorpus o género posts do
perfil de rede social do Instagram, mais especificamente, retirados da pagina
@fundacaotide®. A escolha desta pagina foi essencial para o trabalho, pois nela
encontramos uma luta diaria contra a desigualdade. Dessa péagina, retiramos uma
postagem da palavra denegrire através desse post, desenvolveremos, juntamente
com a teoria de Bakhtin, uma analise dialdgica.

Por fim, buscaremos compreender, através dos dialogos em sociedade
e da etimologia da palavra, se ela pode ser considerada um termo racista ou se
desnaturalizamos certas ideias, valores e estere0tipos que enraizam os enunciados
e trazem uma identidade negativa e/ou positiva.

O presente artigo pautou-se pela metodologia da pesquisa de carater
tedrico-analitico, ja que nosso intuito € apontar tracos dialégicos entre a palavra
denegrir e seu uso em diversos espacos, tempos e contextos. Quanto ao
procedimento, utilizamos a pesquisa de carater bibliografico e, para isso, utilizamos
os estudos de autores como: Fiorin (2011), Bakhtin (2011), entre outros.

2. BAKHTIN E SUAS TEORIAS FRENTE AO ENUNCIADO EAO DIALOGISMO

Mikhail Bakhtin (1895-1975), filésofo russo e lider do Circulo de
Bakhtin, desenvolveu conceitos fundamentais sobre a linguagem como pratica social
e dialégica. Para ele, o enunciado é a unidade real da comunicacdo, sempre
situado em um contexto interativo, onde o receptor desempenha papel ativo ao
responder, influenciar e construir sentido. Todo enunciado carrega uma “memodria
discursiva’, isto &, referéncias a discursos anteriores, e sua significacdo emerge da
interacdo social. A compreensdo, nesse modelo, ndo € passiva, mas responsiva,
pois o ouvinte inevitavelmente elabora respostas, que podem se manifestar em
palavras, acfes ou comportamentos futuros. Assim, o sujeito se constitui na relagéo
com o outro, e o didlogo continuo gera a construcdo compartilhada de valores e
sentidos.

Para o autor a palavra € um territorio compartilhado, quer por quem
recebe, quer por quem fala.

>Fundac3o Tide Setubal (ONG)
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O enunciado é uma unidade real da comunicagdo discursiva, que possui
fronteiras determinadas pela mudanca dos sujeitos falantes, ou seja, pela
alternancia de réplicas no processo da comunicac¢do.(BAKHTIN, 2011, p.
429).

Para que os enunciados facam sentido, é preciso que eles perpassem,
atravessem, ecoem a palavra do outro. Dentro dessa perspectiva, analises
apropriadas de textos devem levar em consideragdo a relagéo dos enunciados com
a vida, com a historia, com os elementos temporais, espaciais e com as referéncias
culturais.

Essa citacdo acima destaca a natureza dialégica da linguagem, onde
cada enunciado estéa inserido em um contexto de interacdo social e é marcado pela
relacdo com enunciados anteriores e subsequentes. Para Bakhtin, o enunciado
sempre reflete a posicdo do locutor e estd impregnado de valores ideolégicos e
sociais.

Dentro do enunciado, o que importa na comunicacao € a interacao dos
significados das palavras e de seu conteudo ideolégico. Como afirma Bakhtin, “n&o
importam apenas os efeitos da comunicagdo sobre o destinatario, mas também os
efeitos que a reagao do destinatario produz sobre o destinador.” (BARROS, 1997, p.
31).

A comunicacdo ndo € um processo unilateral, € o fundamento da
linguagem e, os interlocutores ndo devem ser considerados isoladamente, pois
estdo conectados no processo comunicativo.

Diante disso, partimos para o Dialogismo, um conceito desenvolvido
por Bakhtin que apresenta como caracteristica fundamental da linguagem a relacéo
entre o dialogo, isto €, toda palavra esta relacionada a de outro locutor, existindo
assim uma interacdo entre um discurso atual e outros formulados anteriormente.

Bakhtin reforca que a lingua € viva e tem a propriedade de ser
dialdgica, pois todos os enunciados constituem-se a partir de outros. E € nessas
relacbes dialdégicas que percebemos que ao enunciarmos algo, estamos sempre
levando em conta o discurso do outro. Dessa forma, todo discurso é inevitavelmente
amarrado pelo discurso alheio, nele estdo sempre presentes ecos de outros
enunciados e, como 0 ouvinte ocupa uma atitude responsiva, pode concordar ou
discordar, completar, pressupor e aplicar.

Devido as relacdes dialdgicas, nossa compreensdo do mundo se
da historicamente e socialmente, ao irmos absorvendo as varias vozes sociais, que
se posicionam diversamente entre si. Assim, o sujeito é constitutivamente dialogico e
integramente social, seu mundo interior € formado por diferentes vozes em relacdes
de concordancia ou discordancia. Contudo, somos também singulares, porque
interagimos concretamente com as vozes sociais de um modo especifico, unico.

As palavras dialogam com os valores da sociedade, posicionando-se
em relacéo a eles, assim, ndo existe um enunciado absolutamente neutro. Para o
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tedrico russo, viver significa ser dialégico e sempre posicionar-se em relacdo aos
valores, por meio das palavras.

A vida é dialogica por natureza. Viver significa participar do dialogo:
interrogar, ouvir, responder, concordar, etc. Nesse didlogo o homem
participa inteiro e com toda a vida: com os olhos, os labios, as maos, a
alma, o espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se totalmente na palavra, e
essa palavra entra no tecido dialégico da vida humana, no simpdsio
universal. (BAKHTIN, 2011, p. 293)

Para Bakhtin, a linguagem é um fenémeno social vivo e histérico,
inseparavel da pratica comunicativa concreta. O discurso € sempre aberto,
heterogéneo e construido no dialogo constante entre o eu e o outro, refletindo as
interacdes sociais e ideoldgicas dos sujeitos. As palavras carregam valores e visdes
de mundo, expressando as experiéncias e o0 contexto social do falante. Assim, a
linguagem torna-se meio de agdo sobre o mundo e forma de construgéo de sentidos,
onde mudltiplas vozes sociais coexistem em tensdo, buscando impor significados
dominantes — o que pode gerar efeitos de monologia, quando apenas uma voz
prevalece.

3. GENERO DISCURSIVO: O INSTAGRAM COMO SUPORTE DOS POSTS.

Bakhtin (2011) afirma que o dominio dos géneros discursivos amplia a
liberdade expressiva dos individuos, permitindo que manifestem sua individualidade
dentro de formas socialmente construidas e historicamente situadas. Embora
relativamente estaveis, 0os géneros discursivos ndo sado rigidos; sdo dinamicos,
adaptando-se as transformacdes culturais e sociais. Eles orientam ndo apenas a
forma, mas também as expectativas e interpretacées no processo comunicativo.

As redes sociais, como 0 Instagram, ilustram bem a atuacdo dos
géneros no ambiente digital, oferecendo uma plataforma predominantemente visual,
na qual convivem diversos géneros discursivos simultaneamente — postagens,
stories, comentarios, curtidas — e multiplas linguagens (verbal, ndo verbal e
audiovisual). Essa confluéncia de géneros facilita interacbes rapidas e acessiveis,
servindo tanto a perfis pessoais quanto institucionais, com objetivos de
autopromocao, negacios e compartilhamento de contetdos.

Nos ambientes digitais, observa-se a emergéncia dos chamados
géneros digitais, caracterizados por uma linguagem frequentemente informal e
abreviada, marcada por girias, cédigos e abreviacBes proprios das comunidades
virtuais. Tais géneros sdo profundamente influenciados pelas condi¢cdes sociais,
histéricas e culturais em que surgem, refletindo as dinamicas de tempo, espaco,
classe social e pertencimento grupal.

Contudo, a expansdo desses géneros nas redes sociais também
evidencia problemas éticos e sociais. A facilidade de disseminagcdo de contetdos
atrai tanto interacdes positivas quanto manifestacdes de preconceito, desrespeito e
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disseminacdo de esteredtipos. Comentarios ofensivos e preconceituosos, ainda que
legalmente puniveis, tornam-se corriqueiros no ambiente digital. Além disso, as
redes sociais sao terreno fértil para a propagacao de noticias falsas (fake news), que
instrumentalizam o discurso como forma de poder e opressdo. No contexto do
racismo, essas praticas assumem contornos ainda mais graves, perpetuando
desigualdades e produzindo efeitos sociais profundos e frequentemente
irreversiveis.

4. O RACISMO E A FUNDACAO TIDE SETUBAL.

A sociedade constréi preconceitos também por meio das midias e
redes sociais, onde usuarios estabelecem padrées de comportamento e aparéncia
considerados “ideais”. A internet facilita manifestacbes ofensivas baseadas em
diferencas biol6gicas, como cor, raca e etnia, reproduzindo estereétipos e
consolidando desigualdades, sendo raro observar discriminacdo contra pessoas
brancas, vistas como o modelo padrédo. Além disso, o siléncio diante de contetdos
preconceituosos é interpretado como uma forma de conivéncia, pois a auséncia de
contestacao permite a propagacado de discursos discriminatérios. Na pagina “Toda
matéria”, Carlos Neto, cientista social, fala sobre o preconceito.

Preconceito é uma opinido formulada sem a devida reflexdo ou exame
critico. Geralmente desprovida de qualquer fundamento, essa opinido
acaba influenciando modos de pensar e agir, podendo determinar atos de
intolerdncia contra pessoas ou grupos sociais (...) Aorigem do
preconceito estd nos valores, ideologias, interesses ou crencas de um
determinado grupo social. O preconceito parte de uma visdo de mundo
pouco elaborada, repleta de ideias e certezas que nao sobrevivem a um
minimo de reflexdo ou exame critico. (NETO, 2022, S/P)

Ha também um processo que ocorre naturalmente na sociedade em
gue grupos sociais se formam através do ambiente de trabalho, da etnia, da religido
da classe social, entre outros. E quando falamos em classe sociais, esse processo
de associar 0s grupos, geralmente, vem por ensinamentos ou experiéncias
vinculadas a ideias de uns serem superiores e outros inferiores. Culturalmente,
percebe-se isso perante a ragca, a cor, a etnia, ao género; dentre inameras
classificacdes nas quais ser diferente pode ser um fato gerador do grupo e do
preconceito.

A partir disso, chegamos a palavra racismo. Até o final da década de
60, era definida como doutrina, dogma, ideologia ou conjunto de crencas, cujo
elemento essencial era de que a “raga” determinava a cultura e, dela, derivavam as
alegactes de superioridade racial. Depois, num sentido ampliado a palavra € usada
para incorporar praticas, atitudes e crencas.

Nesse sentido, o racismo denota um complexo de fatores que geram
as discriminagdes raciais, que por sua vez produz as desvantagens raciais.
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O Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH) faz referéncia a
Munanga (2005, p. 19) que retrata o racismo como uma ideologia que postula a
existéncia de hierarquia entre os grupos humanos e, também, como uma teoria ou
ideia de que existe uma relagdo de causa e efeito entre caracteristicas fisicas
herdadas por uma pessoa e certos tracos de sua personalidade, inteligéncia ou
cultura, somando a isso, a hogao de que certas ragas sao naturalmente inferiores ou
superiores a outras.

A conceituagdo comum de racismo, entre a maioria dos autores, correntes e
escolas de pensamento na atualidade, tem suas bases no carater
ideoldgico, ou seja, € a imputacdo de caracteristicas negativas reais ou
supostas a um determinado grupo social (NOGUEIRA, 2002, p. 55).

Sendo o racismo um fendmeno ideoldgico, ele se consolida através dos
preconceitos, discriminacdes e estereotipos.

A Constituicdo Federal de 1988 definiu o crime de racismo em seu
artigo 5°, no rol dos Direitos e Garantias Fundamentais, especialmente inserido entre
os Direitos e Deveres Individuais e Coletivos, garantias diretamente ligadas a
Dignidade da Pessoa Humana.

Art. 5°. Todos sao iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no
paisainviolabilidadedodireitoavida,aliberdade,aigualdade,asegurancaeaprop
riedade,nostermosseguintes:

XLIl-apraticadoracismoconstituicrimeinafiancaveleimprescritivel,sujeito a
pena de recluséo ,nos termos da lei; (Constituicdo Federal, 1988, S/P)

Para refletirmos, de forma dialdgica, as frases e expressoes
consideradas racistas, vamos analisar o Instagram Fundacdo Tide Setubal -
@fundacaotide:

«— fundacaotide
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Fonte: Instagram: @fundacaotide 15 jan. 2025. 1 |llustracdo. Disponivel em
https://www.instagram.com/fundacaotide?igsh=eDJ1eXlyeG16aDN6 =. Acesso em: 15 jan. 2025.

A péagina é uma comunidade focada em combater as desigualdades em
periferias urbanas, com presenca na zona Leste de Sao Paulo, capital. Em janeiro
de 2025 encontra-se com 2.094 publicagbes; 42.1 mil seguidores e ela segue 311
paginas. Ela foi fundada no Instagram em Junho de 2018 e é considerada uma ONG
— Organizagéo nao governamental.

A péagina esta voltada para a inclusdo das pessoas periféricas no
mercado e na sociedade, buscando um tratamento igualitario entre todas as
pessoas.

Nela encontramos postagens voltadas as pessoas negras — desde
cantores, atores, escritores ou que fizeram (e fazem) parte da histéria no Brasil e/ou
no Mundo. Ha, também, relatos de pessoas, frases motivacionais, agradecimentos,
denuncias, reportagens, entretenimento, informagdes e homenagens.

Observando as postagens da Fundacdo Tide, percebemos a
necessidade de contextualizar uma de suas publicacfes (veremos abaixo) em que
ditam a palavra denegrircomoum termo culturalmente usual no dia-a-dia e esta
vinculada ao racismo, porém, para dizermos isso, € preciso dialoga-la com seu
contexto histérico-social e etimologico.

5. DENEGRIR: RACISMO OU NAO?

£ RACISMO! =
A USE DENEGRIR
€ Sl USE DIFAMAR
4180 M 1 1]
- Dentro do contaxtn brasiiero, 0 termo
Glossario *ikw Cerngrn” prassupdn que algo

escurecido ou tornado negro sefa rulm
COMO NO CASO 36 *a coisa Soou preta” A
palvrs reforga prespectivas racstas Que
i substaw a? Una saida, nessa caso,

£ RCSMD POSe Bf 0 L0 A4 paaven “difamar”

Ve

PBATA THCITE SMSPOCTVGS ranEtas. Qe Fry 3t exdwwry

12l sutsmtng 4a Y v sakda dlurau
(08 v 0 Lm0 S TS “ditamar

v v

Fonte: Instagram: @fundacaotide 14 dez. 2024. 1 |llustracdo. Disponivel em
https://www.instagram.com/p/DDj0c-RsLZN/?igsh=MXh0Zzloc3ZwczB3 =. Acesso em: 15 jan. 2025.
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A figura acima retrata uma ideia de substituicdo da palavra denegrir por
difamar, ja que a primeira pressupfe um termo racista. Percebe-se ja no inicio da
legenda, uma exclamacgéo dizendo “é racismo!”, ou seja, chamando a ateng¢ado do
leitor, antes mesmo da leitura.

O post da pagina explica sobre o termo denegrir e seu significado
“pressupondo que algo escurecido ou tornado negro seja ruim”, trazendo uma ideia
de substituicdo: a palavra “difamar”, ja que esta palavra pode reforgar perspectivas
racistas.

No dicionario a palavra “denegrir”’ significa tornar escuro, com aspecto
obscuro, sem brilho; obscurecer: “a sujeira denegria os méveis”.

Etimologicamente a palavra tem origem do latim "denigrare", que
significa manchar a reputacao de alguém ou tirar o mérito de alguém.
Em latim, denigrare vem da juncédo de duas palavras: de e niger. De é uma
preposicdo que pode ter varios sentidos, como  origem
(originalmente de algum lugar), afastamento (saiu de algum lado) ou
intensidade (mais de alguma coisa). Niger significa negro ou escuro.
Assim, denigrare significa literalmente “tornar mais escuro”. Por exemplo,

guando alguém pinta o cabelo de mais escuro, em latim estaria
a denigrare seu cabelo. (DICIONARIO ETIMOLOGICO, 2022, S/P).

Denegrir € algo que denigre, que macula, insulta, entristece, ofende ou
ultraja. Pode ser um efeito produzido por alguém de fora ou a consequéncia de uma
acao errada ou infeliz da prépria pessoa.

Para entendermos se a palavra gera um preconceito ou né&o,
primeiramente, vamos estudar a sua formacao.

No sentido mais metaforico, “denigrare” significa, num primeiro

momento, tornar escuro, mas ndo no sentido da cor de pele, e, posteriormente traz a

traducdo de manchar a reputacdo de alguém ou alguma coisa, ou tornar ruim.

Esse se tornou o significado principal da palavra denegrir, em portugués, dialogando

com algo negativo. Por exemplo, se um politico fala mal de outro politico, inventando

acusacodes de corrupcao, esta denegrindo seu oponente, estragando sua reputacao,
gue antes era limpa.

O Prefixo “de” designa em latim separacdo, afastamento, cessagao,

negacdo e intensidade, podendo também aparecer como reforco para

renovar uma forma em desuso e, gradativamente, para diferenciar-se da

preposicao “de” foi suplantado pela forma inovadora “des-” gerando uma

formagao negativa no portugués. Depois temos seu radical “negr’ que vem

de negro e “ir” que é um sufixo para terminagées de infinitivo dos verbos em

terceira conjugacao. (TORRINHA, 1945, S/P).

7

Percebe-se que a palavra em si ndo é racista, mas 0 seu uso em
determinado contexto, pode ser que a torne racista, ndo por sua esséncia, mas por
sua construcao discursiva. Apesar da palavra nao fazer referéncia nenhuma a cor de
pele, morfologicamente, ela dialoga com outras palavras que remetem a “algo ruim”.
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Essa construgdo da palavra e os didlogos que ela constréi nas pessoas traz uma
carga intensa do preconceito racial.

Mas o que se sabe € que, etimologicamente, a origem dos fatos nunca
teve a ver com cor da pele, j& que no seu modo usual ela ndo traz esse preconceito.

Diante disso, Pablo Jamilk - Mestre em Letras pela Universidade

Estadual do Oeste do Parana e Doutor em Letras pela Universidade Estadual do

Oeste do Parand, especialista em Lingua Portuguesa, Literatura e Producéo Textual

e Filosofia, detentor de um canal no Youtube que retrata expressdes e falas

consideradas racistas — explica em seu canal que a palavra, por etimologicamente

nao representar nenhuma associacdo com a cor de pele, ndo tem valorizacao
racista.

Quando a pessoa calibra em vocé a repulsa por uma palavra, ela faz uma

calibragem semantica ostensiva, ela faz vocé acreditar em uma falacia a

respeito da palavra e, vocé, comeca a culpar a palavra e ndo a pessoa e

comeca a culpar um passado em que vocé sequer conhece, no qual vocé

sequer teve contato e nem sabe se é verdade. Sabe qual € o nome disso?
O nome disso é ideologia! (JAMILK, 2022, S/P).

Até aqui, confirma-se, entdo, que a palavra em sua etimologia nao é
racista, entretanto ela acaba gerando certo desconforto no cotidiano a algumas
pessoas, pois traz esse encontro do prefixo “de” com a composi¢cao “negro”, fato
este, que, semanticamente, pelo significado da palavra e sua formacado, gera algo
negativo para um determinado grupo social.

Abaixo da imagem surgem 0s comentarios em que 0s usuarios do
Instagram possam dar sua opinido sobre o tema. Vejamos:

3% fazem o
O precnoceiln, que wve

“DENEGRIR” SOB A OTICA DO DIALOGISMO: ANALISE LINGUISTICA E IDEOLOGICA DOS PROCESSOS DE SIGNIFICACAO. pp 21-33



o - CONHECER, PLANEJAR E AVALIAR: por St
Um FAC:F uma educacao significativa unesp
978-65-84409-01-9 30

Fonte: Instagram: @fundacaotide 14 dez. 2024. 1 |llustracdo. Disponivel em
https://www.instagram.com/p/DDj0c-RsLZN/?igsh=MXh0Zzloc3ZwczB3 =. Acesso em: 15 jan. 2025

Percebe-se que o usuario @dgn_ilustra relata sobre a etimologia e
defende a ideia de que a palavra, por n&o ter sua composicao ligada diretamente ao
racismo, o verbo seria apenas uma palavra, sendo assim, desvinculada a cor negra.
Entretando, outro usuario @rczanardi relata sobre as mudancas de significados,
conforme os usos linguisticos, ou seja, a partir do momento que a comunidade negra
destaca e dialoga com a palavra denegrir como racista, ela cria dentro do dialogismo
uma informagé&o social, real e preconceituosa.

Para tanto, quem aponta o racismo no termo, o problema ndo esta na
etimologia, nem no significado literal: esta no sentido figurado.

O verbo "denegrir" surgiu antes do conceito de negro. Os africanos
passaram a ser chamados de negros pelo sistema colonial moderno. Negro é uma
palavra ocidental que comeca a aparecer nos dicionarios franceses a partir do
século XVI, ou seja, “denegrir’ surgiu antes do negro e vem do latim significando
manchar e, ndo necessariamente escurecer. Mas essa palavra acabou se tornando
cada vez mais referente ao negro, em uma construcdo do século XVIII, na raiz de
todo o mal da ideologizagcéo do racismo. Ha um conjunto de palavras que podem ser
consideradas racistas, porque passaram a ser mais conhecidas nesse contexto,
nesse periodo.

Percebe-se, entdo, que a palavra, por dialogar com a palavra negro,
guando integralizada ao seu contexto, sua histéria e sua teoria, possui um dialogo
entre o preconceito e o racismo.

Entendemos que temos uma questdo temporal marcada pelo contexto
historico e cultural, trazendo para hoje uma carga valorativa e negativa diante da
utilizacéo da palavra.

Ha diferentes representacbes da palavra denegrir. Num primeiro
momento ela significava lancar callnias sobre o carater ou a reputacdo de alguém,
maisa frente desenvolveu um segundo sentido de “fazer preto” (fumaga de fabrica
denegriu o céu) e nos dias de hoje refere-se a menosprezar o valor ou a importancia
de alguém ou algo.

Esse valor de menosprezar adquire um significado racista quando
dialogado com o contexto histérico e cultural e, mesmo que a etimologia nos
explique que nao ha racismo em “denegrir’, a palavra interpretada sozinha gera um
signo neutro, sem significados concretos, mas quando colocada em uso e em
diferentes transformacdes de espaco e tempo, percebe-se que em alguns contextos,
propositalmente, ela € utilizada com intuito de discriminar, ofender e marginalizar o
negro.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Breno Marcos Martins; Daniela Rodrigues de Oliveira; Camila de Araujo Beraldo
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Ao ouvirmos expressdes que fazem parte de uma linguagem coloquial
e internalizada é dificil desintegrar do vocabulario tal uso. Percebemos que o didlogo
nasce e vai se reestruturando com o tempo, refletindo dizeres ja ditos anteriormente.
Com isso, a linguagem pode estar sempre em processo de mudanca. Por exemplo,
guando ouvimos alguém dizer que “cruza com um gato preto”, em muitas culturas
isso trara azar, um simbolo de ma sorte. “Ser a ovelha negra” de uma familia € ser o
diferente negativamente, o mais desfavorecido. Nota-se que houve um processo
cultural e historico para chegar nessas expressdes com esses significados e, que,
por trds do uso continuo e comum dessas palavras, esta o desejo de inferiorizar os
negros ou radicaliza-los, dando-lhes um simbolismo em conota¢des negativas.

Também vimos que, muitas vezes, ndo é proposital revelar o racismo
diante do que falamos e, em muitos casos, aguela expressao no seu contexto, seja
histérico ou etimoldgico, ndo tem associa¢cdo nenhuma com o crime de racismo.

s

Entretanto, quando o sentido da palavra & destrinchado em sua
totalidade — histérico, cultural, social, etimologico, conotativo, metaférico e dialégico
— percebemos que dentro daquela expressao dita surtem alguns efeitos racistas.

As palavras, em si mesmas, nao carregam necessariamente um
conteldo racista ou preconceituoso em sua origem etimolégica; no entanto, € o seu
uso e o0 contexto em que sdo empregadas que lhes conferem esse potencial
ofensivo. Termos como “denegrir’ e “difamar” possuem significados equivalentes,
mas o primeiro, embora comum, carrega hoje um peso socialmente questionado
devido a sua associacao historica com a cor negra em sentido pejorativo, 0 que
sugere a preferéncia por alternativas neutras. Da mesma forma, palavras como
“veado” ou “frutinha” podem ser descritivas em seu sentido literal, mas, dependendo
da situacdo comunicativa, assumem conotac¢des discriminatorias ou estigmatizantes.
Assim, o problema néo reside na palavra isoladamente, mas na intencdo, no
contexto social e na relacédo de poder envolvidos em sua utilizacao.

As palavras ndo devem ser analisadas apenas sob a perspectiva
morfolégica — isto €, na forma como sao estruturadas —, mas sim consideradas em
sua trajetoria etimolégica e na construcao historico-social que as moldou ao longo do
tempo. Cada termo carrega consigo marcas culturais, ideologicas e simbdlicas que
se incorporaram progressivamente através dos usos sociais e das relacdes de
poder, conferindo-lhes sentidos que ultrapassam sua mera composicdo gramatical e
refletem a dindmica das praticas culturais e dos valores da sociedade atual.

Um primeiro passo € questionar quais expressfes e termos usamos
guando falamos e, sé depois disso, podemos repensar e analisar em que contexto
ela esta inserida e assim pratica-las.

Quando falamos em dialogismo, buscamos entender a esséncia que
estd inserida nos enunciados através do que foi contribuido pelo outro. Toda essa
relacdo dialégica vai se criando para melhor entendimento e conseguir chegar de
fato se ha racismo ou ndo. A palavra, antes de ser decifrada, precisa entrar em

“DENEGRIR” SOB A OTICA DO DIALOGISMO: ANALISE LINGUISTICA E IDEOLOGICA DOS PROCESSOS DE SIGNIFICACAO. pp 21-33
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dialogo com a historia, com a cultura, com o contexto e com a sua etimologia em si,
e, s6 assim, podemos contextualizar e dar significados a ela.

Concluimos que os problemas que criam e dao for¢ca ao racismo estéo
presentes nas palavras que reconfiguram as formas de racismo na sociedade com
seus diversos significados — diante dos seus diferentes contextos.

E dificil destacar se a palavra tem um berco racista ou néo, ja que
temos visfes, enunciados, contextos e pessoas distintas. Mas, sabemos que a partir
do momento que esse diadlogo fere um determinado grupo social, precisamos nos
policiar e, se possivel, evitar o pronunciamento de tais expressoées, substituindo-as
por outras palavras. Quando nos colocamos no lugar do outro, na voz do outro e nos
sentimentos dos outros, talvez, possamos comecar a entender o porqué tais
palavras reforgcam o racismo.
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OS DIALOGOS PQSSiVEIS ENTRE FILOSOFIA E
ANTROPOLOGIA:ANOTACOES PARA UMA DISCUSSAO TEORICO-
METODOLOGICASOBRE A ANTROPOLOGIA FILOSOFICA

André Luiz Pereira Spinieli
Doutorando em Direito — UNESP
andre.spinieli@unesp.br

1. INTRODUCAO

A emergéncia de uma discussdo tedrica e metodoldgica sobre os
possiveis dialogos e caminhos existentes entre a Filosofia e a Antropologia tem
como finalidade estruturar uma &area do conhecimento especifica, em que as
tendéncias e problemas desenvolvidos por cada uma dessas ciéncias, de forma
autbnoma e particularizada, se encontram e fundam novas preocupacdes e
percepcdes sobre a condi¢do e a realidade humanas. Embora recentemente situada
na histéria do pensamento ocidental e em suas diferentes subdivisbes, a
Antropologia Filosofica tem se consolidado como um campo do saber de natureza
problematica, marcado por limites e desafios no que diz respeito a afirmacédo de sua
cientificidade e, consequentemente, a delimitacdo de suas propostas tedricas, de
seus sentidos historicos e formativos e até mesmo de seu repertorio conceitual.
Ainda que as raizes das discussfes sobre o0 homem no ambito filoséfico remontem
tanto as mitologias antigas quanto as primeiras reflexdes de carater filosofico, esse
campo do conhecimento ainda recepciona dificuldades e imprecisbes quanto as
suas defini¢oes.

Em realidade, ndo é possivel abandonar o fato de que mdultiplas
disciplinas tendem a contribuir para a construcdo de um entendimento filosofico
sobre o termo "Antropologia”. Inclusive, esse movimento € o que possibilita
estruturar o pensamento antropolégico nos meandros da Filosofia enquanto uma
forma de construir e consolidar um "conhecimento sobre o homem". Nesse sentido,
pode-se afirmar que a finalidade da disciplina antropolégica consiste inicialmente em
integrar, sob um mesmo horizonte e um mesmo quadro tedrico, saberes, praticas e
costumes de natureza historica, psicolégica, sociolégica ou mesmo linguistica, a fim
de viabilizar uma abordagem plural e ampliada sobre o fendbmeno da existéncia
humana. Escritos oriundos do pensamento contemporaneo, especialmente das
tendéncias fenomenoldgicas alemas calcadas na figura de Max Scheler (1874-1928)
e na publicacdo do texto intitulado A posicdo do homem no cosmos, de sua autoria,
forneceram novos significados para o conceito de "Antropologia® no contexto
filosofico. Assim, a sua revolucdo tedrica tem admitido um entendimento mais
radical: a ideia de que se trata de uma reflexdo ultima sobre o ser humano e sua
constituicdo ontoldgica.

No contexto das Ciéncias Sociais, tradicionalmente, a literatura
antropoldgica evidencia, desde os seus primérdios até as produgdes mais recentes,
gue essa disciplina toma como objeto de estudo as questdes da hominizacao,
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entendida como a transi¢éo evolutiva do macaco ao hominideo, e da humanizacao,
gue nada mais é sendo o desenvolvimento das potencialidades e capacidades
distintivamente humanas. Enquanto o primeiro tema é trabalhado por tedricos que se
dedicam a investigar o processo pelo qual os hominideos se diferenciaram dos
primatas ndo humanos, restringindo a sua analise ao exame da natureza bioldgica
do ser humano, o segundo enfoque se interessa pelo processo de humanizagcao dos
hominideos, iniciando a investigacdo a partir do instante em que se tornaram
identificaveis os atributos caracteristicos da vida coletiva humana (Hernandez,
2015). Sob essa perspectiva, pode-se afirmar que o objeto central dos estudos
antropologicos tradicionais € a sociedade humana, as suas instituicdes sociais e sua
cultura, em suas formas mais elementares (Lavenda, Schultz, 2014). Para além de
sua relevancia na compreensado das sociedades contemporaneas, as leituras
antropolégicas situadas no ambito das Ciéncias Sociais tende a contribuir para o
conhecimento da histéria humana e da natureza das instituicbes sociais,
estabelecendo uma relacdo intima com os fatos historicos e as descobertas
arqueoldgicas (Llobera et al., 1975).

Esses enquadramentos nos fornecem pistas valiosas para um debate a
respeito dos recortes cientificos da Antropologia Filoséfica, sobretudo em seu
sentido formativo na condicdo de disciplina desvinculada dos padrdes tradicionais de
gue se revestiram o0s estudos antropolégicos. Por um lado, tem-se que a
Antropologia investiga as culturas humanas no tempo e no espago, suas origens e
processos de desenvolvimento, tendo como foco primordial a compreensdo do
comportamento cultural humano — aqui entendido como o conjunto de praticas e
padrdes adquiridos por meio da aprendizagem social (Hernandez, 2015). Significa
dizer que a sua énfase estd em analisar a variedade de procedimentos culturais
situados nos contextos que lhes dao origem, de modo que a Antropologia se
classifica como um estudo das culturas, desempenhando um papel fundamental na
critica aos preconceitos oriundos de fendbmenos como o0 etnocentrismo e
fortalecendo praticas como o relativismo cultural e a promocdo do respeito a
diversidade. Por outro lado, a Antropologia Filoséfica é estruturada como uma
tentativa de formular problemas essencialmente filosoficos ndo a respeito das
culturas, embora elas também sejam abordagens correlatas ao debate
antropoldégico-filosofico atual, mas sobre a condicdo humana.

Na visdo de Max Scheler (2003), € justamente a tentativa de construir
os problemas filosoficos Ultimos e essenciais sobre a condicdo humana que faz com
gue as teses da Antropologia Filosofica sejam legitimadas e, consequentemente,
distanciadas dos temas trabalhados no contexto das Ciéncias Sociais.
Diferentemente das vertentes centradas primordialmente na analise cultural, a
Antropologia Filoséfica se compromete com um problema especifico: o significado
filosofico de homem, em seu sentido mais profundo e radical, assim como
tematizado por filosofos de distintas épocas. Nao por acaso, ainda que se tenha o
seu recorte tedrico-metodolégico mais bem delimitado na contemporaneidade, mais
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MUNICIPIO DE FRANCA. pp 34 - 46



AV

Ul‘li'FAc=F CONHECER, PLANEJAR E AVALIAR: por AVAYAY
o

uma educagéo significativa unesp -
36

978-65-84409-01-9

precisamente no inicio do século passado, nomes como Socrates, Platéo,
Aristoteles, por exemplo, ndo escapam as discussfes da disciplina. Assim, a
pretensdo deste trabalho é discutir os sentidos cientificos da Antropologia Filoséfica,
buscando qualificd-la a partir de suas propostas, temas, problemas e discussdes
centrais. Além do pensamento de Max Scheler, também recorremos aos escritos de
autores nacionais e internacionais que se dedicaram a circunscrever as arestas da
disciplina, como Ernst Cassirer, Jacinto Choza, José Cuadrado, Battista Mondin,
Javier San Martin Sala e Henrique Lima Vaz. Como uma decorréncia direta dessa
abordagem, pretendemos destacar que o advento da Antropologia Filoséfica como
disciplina autbnoma néo implicou o afastamento das discussdes sobre o homem do
ambito das ciéncias positivas, sejam elas naturais ou humanas.

2. ESSENCIALIDADE, EXISTENCIA E A PERGUNTA SOBRE O HOMEM: A
CONSTRUCAO DA ANTROPOLOGIA FILOSOFICA COMO CIENCIA

De forma oposta as leituras antropoldgicas que se encontram fixadas
no ambito das Ciéncias Sociais, cujos caminhos se voltam fundamentalmente ao
debate sobre o comportamento cultural do ser humano em diferentes instantes
historico, a Antropologia Filosofica se reveste de uma atitude investigativa que se
mostra especifica no saber filoséfico. Embora seja complexo definir com precisao os
sentidos (e até mesmo a existéncia) de uma metodologia filosofica (Folscheid,
Wunenburger, 2006), é importante levar em consideracdo o fato de que a Filosofia
tem caracteristicas responsaveis por torna-la singular no universo das ciéncias. Para
Tomas Melendo (2016), o pensamento filoséfico é cercado por especificidades, de
modo que o significado atribuido as suas terminologias continua incerto. Se, por um
lado, € comum relacionar o saber filosofico a sabedoria, entendendo-o como a
capacidade de desenvolver um conhecimento natural sobre os grandes mistérios
humanos e de reger os dominios da prépria existéncia, por outro, o filoséfico pode
designar as entrelinhas complexas de uma questdo ou de uma conjuntura — o que
sinaliza o carater teorético ou contemplativo da disciplina® (Melendo, 2016).

A natureza contemplativa, que € natural a atividade filosdfica, é
essencial para a compreensédo dos significados contemporaneos dessa disciplina. A
Antropologia Filosofica pode ser compreendida como uma atitude investigativa
prépria do pensamento filosofico, que aborda o homem enquanto problema central,

® Tomas Melendo (2016, p. 15), ao comentar a extensdo da ideia de "Filosofia" (e de um possivel
método filosofico), menciona: "E significativo que ja Aristoteles, referindo-se ao exercicio da filosofia,
utilizasse uma expressdo de todo similar a proposta — a de bios theoretikos ou 'vida teorética ou
contemplativa'. E é que, na verdade, o préprio conhecer guarda uma estreita relacdo com a vida,
porquanto estar vivo é condi¢éo inevitdvel para apreender a realidade. Mais ainda, constitui, por si s0,
um modo de vida superior e inclusive culminante — conhecer é viver, melhor, € viver de uma maneira
excelsa, pois esta 'vivendo' também, de certo modo, as realidades que se conhecem. Por isso, as
plantas, cuja vida € inferior a dos animais, ndo chegam ainda a conhecer; ademais, Deus, que é Vida
na acepcao mias eminente do vocébulo, é concebido por Aristteles como o puro Pensamento que
pensa a si mesmo, ou seja, como 0 sumo Conhecimento daquilo que é maior e que existe — Ele
mesmo."
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valendo-se de metodologias caracteristicas desse saber para examinar a categoria
em questdo. Em outros instantes da historia, sobretudo nas tradigbes da filosofia
antiga e medieval, o debate antropoldgico foi reduzido a condi¢cao de "psicologia” —
isto é, uma ciéncia da alma ou uma metafisica do ser humano (Cuadrado, 2010).
Cumpre destacar que o advento da Antropologia Filosofica como ciéncia e disciplina
autbnoma nédo implicou o afastamento das discussdes sobre o homem do ambito
das ciéncias positivas, independentemente de sua natureza, se naturais ou
humanas. Na verdade, a disciplina emergiu como um instrumento capaz de articular
um mosaico de dimensdes complexas e singulares que configuram o fenémeno
humano. No ambito filoséfico, as abordagens antropolégicas sobre a natureza
humana ndo se restringem a um enquadramento exclusivamente cientifico, na
medida em que lhes falta um nucleo intelectual situado para além da mera
experimentacdo empirica (Cuadrado, 2010).

Nesse sentido, a tarefa primordial da Antropologia Filosoéfica consiste
em estabelecer um fundamento ultimo para a compreensédo da condicdo humana,
dialogando, por consequéncia, com outras disciplinas que se ocupam do mesmo
objeto, embora sob perspectivas diversas, como a Biologia, a Fisica, as Ciéncias
Sociais, a Psicologia ou a Teoria Cultural (Cassirer, 1967). Ainda que multiplas areas
do conhecimento tenham o ser humano como objeto tematico, a especificidade
antropoldégico-filosofica reside no fato de suas conclusdes tedricas nao derivarem de
operacOes proprias e restritas as ciéncias experimentais. Enquanto elas se vinculam
essencialmente ao fenbmeno humano por meio da observacdo das regularidades
manifestadas, a Antropologia Filoséfica mantém uma dinamica prépria e de cunho
metafisico (Sala, 2013). Esse quadro teorico é o que possibilita a disciplina conceber
o homem como uma realidade complexa e se interessar fundamentalmente por sua
natureza profunda ou entitativa. Significa dizer que a disciplina em questao se ocupa
do ser humano em sua totalidade, voltando-se para o seu carater universal e sua
esséncia Ultima, o que a faz problematizar dimensées como os afetos, a
sensibilidade, o papel da racionalidade e a transcendéncia da vida humana.

Interpretadas a partir de outros ramos do saber filosofico, essas
dimensdes tendem a permanecer veladas ou secundarizadas, razdo pela qual se
afirma que a Antropologia Filosdéfica, na medida em que é compreendida como
ciéncia, empreende uma leitura de carater invariavelmente fenomenolégico do ser
humano. Outro aspecto relevante para uma introducéo a disciplina se refere ao limite
estrutural das ciéncias empiricas, que as impede de atingir a radicalidade reservada
ao saber filoséfico. Todas as vezes que ultrapassam o0 seu escopo fenoménico e
procuram elevar suas particularidades ao nivel de uma explicacdo universal sobre o
homem, essas ciéncias se convertem em pseudo-ontologias, como o biologismo, o
psicologismo e o0 sociologismo — que, embora pretendam abarcar a totalidade
humana, terminam por reduzi-la a determinados modos de ser particulares e
regulares, firmados, por exemplo, na dimensdo biologica, psicolégica ou social
(Choza, 2002; Cuadrado, 2010). Contudo, isso ndo implica negar que as ciéncias
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empiricas possam oferecer contribuicdes validas para o desenvolvimento do
pensamento antropoldgico-filoséfico. Nesse aspecto, o problema fundamental reside
no fato de carecerem da radicalidade original e distintiva que caracteriza a reflexdo
filoséfica.

Enquanto as ciéncias empiricas ndo se mostram capazes de
ultrapassar os fend6menos, a atitude filosofante sobre o homem opera por meio do
aprofundamento critico, articulando elementos que abrangem desde a experiéncia
cotidiana até os saberes especializados. Dessa forma, fendbmenos como a
linguagem, o amor, a morte ou a fé, para as ciéncias empiricas, sdo explicados
prioritariamente a partir do funcionamento das estruturas bioldgicas e vitais do
organismo humano. A titulo de exemplo, se a categoria analisada fosse o fendbmeno
cultural da morte, 0 exame empirico tenderia a recorrer a métodos de codificacédo de
comportamentos e estruturas simbdlicas, como o luto, e ndo se valeria de uma
investigacdo metafisica sobre a condicdo humana. Ao contrario disso, a Antropologia
Filosofica emprega um retorno as experiéncias primordiais do ser humano com a
finalidade de conferir densidade epistemoldgica as analises sobre a condicéo
humana. Nesse processo, ela transcende a mera descricdo das formas e funcdes da
linguagem, buscando compreender, de modo radical, o ser que constitui 0 sujeito
humano como tal (Langlois, 2007).

Na medida em que problematiza o fenébmeno da morte, por exemplo, a
Antropologia Filosofica postula questdes a respeito daquilo que, relacionado ao ser
humano, escapa-lhe no dominio do empirico, procurando estabelecer um principio
originario e fundamental que vincule o homem a sua transcendéncia. Assim, € valido
mencionar que a leitura antropolégico-filosofica ndo se limita a racionalizar estados
de consciéncia ou escolhas ético-morais especificas. Como transcende o plano do
empirico imediato, ela ndo trata de um individuo, grupo, cultura ou época
determinados, mas da natureza humana em sua constituicdo universal. Por essa
razdo, entender a Antropologia Filoséfica como ciéncia € reputada como uma
alternativa tedrica que néo pretende instaurar uma universalidade metodologica no
ambito cientifico, mas desvelar a universalidade ontoldégica do ser humano,
superando tanto o particularismo das ciéncias empiricas quanto o lirismo das
reflexbes abstratas sobre a condicdo humana. Ou seja, ela pretende formular, como
guestdo fundamental de uma ciéncia em nascimento, o significado Ultimo sobre o
"homem" (Vaz, 1998).

Em uma perspectiva histérica da disciplina, € possivel observar que
todas as culturas, em maior ou menor grau, reconheceram a necessidade de
compreender o ser humano como um microcosmos. Essa nocao € sustentada na
ideia de que o mundo inferior, composto por objetos, plantas e animais, somente
adquire sentido e significado a partir da intervencdo humana, da qual também
emerge a revelacdo de um mundo superior. Nesse viés, o ser humano se configura
como uma instancia mediadora entre as dimensfes imanente e transcendente,
funcionando como uma ponte entre o visivel e o invisivel. Para a Antropologia
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Filosofica, que coloca o homem como centro de todo o seu debate historico,
conceitual e metodoldgico, o conhecimento humano deve estar situado em um ponto
de interseccdo entre essas duas esferas, constituindo-se como um dominio
privilegiado da propria estrutura humana. Consciente dessa tradicdo de pensamento,
a filosofia contemporéanea, representada nesse campo pelas reflexdes
fenomenolbgico-antropoldgicas de Max Scheler (2003), enfatizou que apenas o
homem é capaz de interrogar-se acerca de si mesmo. E o (nico ente que, ao
formular perguntas sobre sua propria esséncia, converte-se simultaneamente em
sujeito e objeto de reflexdo filoséfica (Mondin, 1980).

Essa constatacao implica reconhecer que o homem ocupa um lugar em
disputa no universo. No humanismo renascentista, tornou-se tradicional a tese de
gue, ao homem, nada do que é humano lhe é estranho. Entretanto, essa maxima
ndo deve se verificar como uma disposi¢cao universalmente presente. Ainda hoje, é
comum que se privilegie o estudo da natureza no universo filosofico, tendo como
referéncia o macrocosmo, dos astros, das particulas elementos e dos ciclos vitais,
relegando a segundo plano o exame da prépria natureza humana, a qual
permanece, assim, como um mistério para si mesma. Essa postura teorico-
metodologica decorre de uma escolha reiterada pelo conhecimento da natureza
extensiva, que conduz o ser humano a se inserir no mundo segundo o paradigma
dos entes corpOreos, como uma mera coisa entre as outras. Para a Antropologia
Filosofica, no entanto, 0 homem apenas € capaz de produzir conhecimento e ter
ciéncia sobre os elementos da realidade em virtude de sua capacidade de
transcender as estruturas que observa. O inverso, porém, nao se verifica: a
apreenséo da totalidade do ser humano como objeto de conhecimento se constitui
como realidade superior inacessivel as ciéncias empiricas, demandando, para tal,
um referencial metafisico que permita captar os aspectos mais profundos de sua
natureza. Por essa razdo, José Langlois (2007) sustenta que a pergunta humana
sobre a propria constituicdo €, a0 mesmo tempo, um imperativo ético e noético,
devendo superar toda distracdo inferior e 0 obscurecimento provocado pela imerséo
humana no mundo dos objetos, a fim de instaurar uma disciplina voltada ao
conhecimento de si: 0 proprio sentido antropoldgico-filosofico.

3. OS SENTIDOS TEORICO-METODOLOGICOS DA ANTROPOLOGIA
FILOSOFICA: EM BUSCA DA FORMACAO DE VISOES ABRANGENTES

Na condicdo de ciéncia, a Antropologia Filoséfica se apresenta como
uma abordagem que retoma o sentido metafisico classico da compreensdo humana
sobre si mesmo, expresso no preceito socratico "conhece-te a ti mesmo" (gnothi
seauton). Essa maxima nao se limita a esfera da consciéncia moral, mas abrange
igualmente a dimensédo da inteligéncia especulativa — que € de interesse de toda e
gualquer investigacdo que se caracterize como filosofica. Por sua envergadura
tedrica e radicalidade, a emergéncia da Antropologia Filosofica pode ser
compreendida como um acontecimento que, mesmo recente, apresenta-se como
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capaz de suspender a aten¢do dedicada a outros campos do saber, como a Légica
ou a Filosofia da Ciéncia, para direcionar o homem as questfes que lhe dizem
respeito, seja como sujeito do conhecimento ou seu objeto, a fim de buscar um
conhecimento imediato e profundo sobre a existéncia humana. Por essa razao, a
construgdao de um entendimento abrangente sobre os termos da Antropologia
Filosofica requer a consideracdo de trés eixos fundamentais de analise (Choza,
1988).

O primeiro deles esta concentrado no ambito da delimitacdo do objeto
de pesquisa e da definicdo de um enfoque especifico para suas investigacdes
enquanto campo autébnomo do saber filoséfico. Essa etapa diz respeito a
circunscricao clara e eficaz do objeto material e do objeto formal da disciplina,
estabelecendo o0s contornos conceituais que a diferenciam das multiplas
abordagens, filoséficas ou nado, voltadas ao estudo do ser humano em suas
diferentes facetas. Essa demarcacao implica formular uma fundamentacéao filosofica
gue permita enfrentar a definicdo de seu estatuto epistemologico e examinar as
implicacbes critico-ideolégicas decorrentes de sua pratica tedrica. O segundo
aspecto compreende a reconstrucdo do itinerario histérico da Antropologia
Filosofica. Ele envolve a elaboracdo de um percussdes histérico sucinto, no qual
sejam apresentadas as etapas mias significativas da autorreflexdo humana ao longo
de sua trajetOria civilizacional. Ou seja, trata-se daquilo que se pode considerar
caracteristico no interrogar do homem sobre o homem, da formacdo de uma
"filosofia do homem". Essa tarefa inclui, de forma mais especifica, a andlise historica
da propria Antropologia Filosoéfica, desde os seus textos inaugurais, sobretudo os de
Max Scheler, até o desenvolvimento de seus continuadores, contemplando também
as criticas direcionadas as formulagBes iniciais da disciplina. O terceiro eixo
compreende a analise das dimensfes constitutivas do ser humano. Ele busca
estabelecer o estudo sistematico das diversas dimensdes estruturais e existenciais
que configuram a condi¢cdo humana. E importante mencionar que essa investigacao
abrange a realidade biocultural do homem, sua estrutura psicossomatica, a
subjetividade, a liberdade, a dimensdo interpessoal e social, a historicidade e
aspectos inerentes a finitude, como o sofrimento e a mortalidade, entre outros
elementos que compdem a sua constituicdo ontoldgica.

Como mencionado em outras oportunidades neste trabalho, a
Antropologia Filoséfica se ocupa de um objeto que foi responsavel por mobilizar, ao
longo da histéria, toda a reflexdo humana: a investigacdo acerca de sua propria
realidade, definicdo e natureza ontologica. Essa indagacdo acompanha a
humanidade desde os seus primérdios e tendera a persistir enquanto ela existir.
Contudo, as respostas formuladas se revelam mudltiplas, variaveis e, ndo raras
vezes, contraditérias, de modo que ainda nao foi consolidada uma estrutura
conceitual Unica, intelectualmente coerente e amplamente convincente sobre a
disciplina (Amengual, 2007). Na contemporaneidade, diante da diversidade de
respostas aos problemas antropologicos e da multiplicidade de disciplinar que
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reivindicam o rotulo de "antropologicas”, intensificaram-se os esfor¢os para atingir
algum grau de unificacdo minima na disciplina, ja que todas elas se debrugam sobre
0 mesmo objeto material: 0 ser humano. A principal dificuldade é que esses esforgos
nem sempre produzem resultados satisfatorios. O homem se experimenta, no
presente, como um ser problemético e, em parte, cético quanto a possibilidade de
definir de maneira clara e definitiva o seu ser, enfrentando, de forma adicional,
dificuldades para estabelecer vinculos epistemologicamente consistentes entre 0s
distintos saberes antropoldgicos (Amengual, 2007).

Na medida em que consideramos a multiplicidade de dimensbes que
integram a realidade humana, cada uma delas apta a constituir 0 objeto de uma
antropologia cientifica, tem-se que a Antropologia Filoséfica entendeu a
imprescindibilidade de elucidar aquilo que conforma a estrutura essencial do ser
humano — nudcleo tradicionalmente identificado como objetivo ultimo da disciplina.
Entretanto, como a ideia de uma "Antropologia Filosofica" carrega, em determinados
contextos, preconceitos e suspeitas de obsolescéncia, impde-se a necessidade de
explicitar recorrentemente tanto o conteudo quanto a orientacdo epistemologica
desse campo de investigacédo, a fim de demonstrar a sua atualidade e legitimidade —
como buscamos realizar com este trabalho. Ainda que atravessada por uma crise de
identidade e reconhecimento, a Antropologia Filoséfica mantém como propdsito
central invaridvel a andlise da estrutura essencial do ser humano. O enfoque
metodolégico de uma antropologia renovada deve se distanciar significativamente
dos meétodos especulativos que foram empregados nas antigas "filosofias do
homem", como a socratica, a platbnica ou a aristotélica (Sala, 2013). E incontestavel
gue todos esses pensadores trabalharam com temas da natureza humana, mas sem
distingui-los enquanto area especifica; eles foram trabalhados em consonéncia a
outros campos do saber filoséfico, como a Etica, a Metafisica ou a Politica. Por essa
razao, uma abordagem filosofica rigorosa nessa area deve, por um lado, esclarecer
0 que ha de especifico e essencial no ser humano e, por outro, dialogar de forma
integrada com os saberes oriundos tanto das Ciéncias Humanas (ou do Espirito)
guanto das Ciéncias Naturais.

Na medida em que a finalidade precipua da Antropologia Filosofica
consiste em investigar as possibilidades de identificar a estrutura essencial do ser
humano, de forma a unificar, ordenar e fundamentar o conjunto dos demais saberes
gue dimensionam a vida cotidiana do homem, tem-se que essa tarefa repousa sobre
dois pressupostos cuja aceitacdo ainda nao é universal: (a) a convicgdo de que tal
estrutura pode ser discernida pela razédo e pelos sentidos, ainda que sua formulagéo
varie conforme a perspectiva filoséfica e/ou epistemoldgica adotada; e (b) a
confianca na existéncia de uma metodologia capaz de alcancar essa estrutura,
permitindo apreender aquilo que é mais especifico e préprio da realidade humana.
Para os objetivos que tracejamos neste trabalho, é relevante ressaltar que a
identificacdo dessa estrutura essencial ndo implica o retorno a concepcgoes
ambiguas ou ultrapassadas que ndo encontram mais lugar no contexto
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antropologico-filoséfico, como as ideias de "natureza" ou "esséncia humana”,
entendidas de modo estético ou fechado. Ao contrario disso, a compreenséo sobre o
ser humano exige que ele seja concebido como uma realidade estruturalmente rica,
aberta, plural e em constante processo de autoconfiguracdo (Langlois, 2007).

A dindmica que fundamenta a Antropologia Filoséfica deve ser
comparada a um jogo dialético que envolve, simultaneamente, elementos universais
e constitutivos da condicdo humana, presentes em todos os individuos da espécie, e
a forma singular e intransferivel pela qual cada pessoa estrutura e organiza tais
elementos em sua experiéncia vivida. Conforme defende o filésofo espanhol Xavier
Zubiri  (2020), essas duas dimensdes complementares sao denominadas
personeidade e personalidade, respectivamente. Em acordo a linha de pensamento
de Zubiri e de outros representantes da tradicdo personalistas, que foram
profundamente influentes para os sentidos contemporaneos da disciplina, pode-se
afirmar que a Antropologia Filosofica se desenvolve mediante didlogo com outras
areas do saber filosofico, em especial com correntes de orientagdo ético-moral e
ontologica. Como disciplina voltada a investigar os sentidos do ser humano,
sobretudo em suas especificidades, a Antropologia Filosoéfica também assume uma
funcao intrinsecamente ética, mesmo que secundaria, dado que a responsabilidade
é elemento constitutivo da estrutura essencial humana. A tese de Zubiri, em
consonancia com autores das filosofias da alteridade, como Emmanuel Lévinas
(2007), busca evidenciar que a dimenséo ético-moral ndo constitui traco acidental,
mas componente fundamental do ser humano. Nesse horizonte, o sentido primario
nao se situa prioritariamente no plano ontolégico, na determinacdo do ser ou na
esfera cognoscitiva/epistemolégica, mas no plano ético, expresso na
responsabilidade para com o outro.

Nessa perspectiva, alguns teoéricos vinculados a tradicédo
contemporanea da Antropologia Filosofica, como € o caso de Lévinas, sustentam
gue o critério mais radical de caracterizacdo do ser humano ndo se limita a
capacidade de raciocinar e formular questdes de sentido (como animal rationale, ou
seja, dotado de logos), mas encontra seu fundamento na interpelacdo ética — ou
seja, na pergunta e na responsabilidade pelo outro. Hoje, a disciplina assume uma
postura distanciada de preocupac¢fes exclusivas com sua natureza cientifica e seus
trajetos metodoldgicos. Na verdade, ela defende que a ética ndo deriva da ontologia
como dimensdo secundaria ou dependente do ser concebido como suporte
substancial; pelo contrério, afirma-se a precedéncia do sentido ético, que se
apresenta como mais originario, basico e fundamental que o ontolégico, ainda que
ambos devam permanecer integrados e mutuamente articulados. Adicionalmente,
compreende-se o ser humano como uma rede de relacdes inter-humanas,
permanentemente inserida em um dinamismo de configuracdes e reconfiguracées —
uma urdidura (Beorlegui, 2009). Para os sentidos antropoldgico-filoséficos atuais, a
humanidade é entendida como tecido vivo de vinculos que se entrelagam e se
desfazem continuamente, resultado de multiplas presencas e influéncias. O humano
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se constitui, nesse processo, No entrecruzamento incessante entre trés polos: o eu,
0 entorno natural e o entorno social. Essas estruturas mantém interacdes reciprocas
nao regidas por leis fixas que determinem padrdes invariaveis, o que assenta o seu
interesse prioritario para as investigacdes filosoéficas (Beorlegui, 2009).

No quadro da Antropologia Filoséfica atual, que € atravessada
fundamentalmente por autores que se inserem no debate na condicdo de
continuadores das filosofias personalistas, fenomenoldgico-antropologicas e da
alteridade, a interpretacao da relacdo entre esses trés polos se afasta, por um lado,
de uma concepc¢do extrinseca do social, que o considera elemento acidental e
secundario da personalidade humana. Por outro, em meio a concepc¢des
deterministas, embora reconheca a influéncia significativa do entorno social, a reduz
a um fator mimético e impositivo. Os autores contemporaneos defendem, portanto,
gue tanto a subjetividade quanto o entorno social se configuram em uma dinamica
aberta, formada por pressupostos individuais e coletivos que variam em cada caso.
Nesse cenario, dois aspectos merecem atencdo: (a) o eu, a subjetividade ou a
pessoa ndo podem ser concebidos como resultados de uma dinamica
autossuficiente, capaz de atingir maturidade unicamente a partir da evolugéo
organica de suas bases fisiologicas (como sugerem algumas teorias bio-
psicologicas), nem reduzidos, a maneira cartesiana, a consciéncia solipsista como
identidade pura e isolada; e (b) o eu tampouco deve ser visto como produto passivo
das influéncias fisicas, psicologicas e sociais do entorno, conforme supdem
determinadas abordagens ambientalistas ou condutistas. Ao contrario, a
subjetividade constitui-se como resultado de uma tenséo reciproca e enriquecedora
entre 0 polo subjetivo e o polo interpessoal/social, num movimento continuo de
convergéncia e muatua fecundacédo. Nesse sentido, o nds é concebido como uma
forma originaria de fraternidade (Beorlegui, 2009).

A medida que a Antropologia Filoséfica avanca sob o influxo das
abordagens contemporaneas, torna-se igualmente perceptivel um risco latente: o
empreendimento humano de um autodiagnoéstico, frequentemente impreciso, pode
se mostrar como uma tentativa in6cua de localizar uma natureza essencial que
ainda permanece desconhecida em sua completude. Quando o ser humano se volta
exclusivamente a prépria interioridade, na expectativa de escapar a realidade
externa e de nela encontrar valores ou aspectos profundos capazes de redimi-lo da
condicdo que o circunda, corre-se 0 perigo de, na auséncia de um exercicio
filosofico robusto e rigorosamente fundamentado, deparar-se apenas com vazios.
Por essa razéo, o debate tedrico-metodoldgico da disciplina se torna uma de suas
principais necessidades — ndo apenas para legitimar suas teses, mas também para
definir o seu alcance e ambito de atuacdo. Para a Antropologia Filoséfica, a atitude
de autoconhecimento somente alcanca legitimidade e plenitude quando se projeta
para além de si mesma, orientando-se para um conhecimento mais abrangente da
realidade, que ultrapasse a dimensdo estritamente humana e inclua também a
ordem natural ou material.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho se concentrou na tentativa de discutir a formacgao
cientifica da Antropologia Filosofica, em uma clara mencdo a sua qualificacao
enquanto ciéncia e area autbnoma do saber filoséfico contemporaneo, dotada de
objetos, metodologias e discussdes proprias. O ideal antropolégico que acompanha
a humanidade desde os tempos antigo ainda se mantém presente na
contemporaneidade, por vezes de maneira ainda mais urgente. Apesar dos esforgos
humanos no sentido de estabelecer um autoconhecimento aprofundado, por meio de
uma estrutura antropologia que se vincula a outras areas do conhecimento
contemplativo, como a Metafisica e a Etica, em que se buscam penetrar as camadas
mais intimas da subjetividade, é certo dizer que essa dimensdo permanece como
um mistério para o proprio homem. Embora muitos aspectos da realidade, como a
natureza extensiva, escapem ao pleno entendimento humano, nenhum se revela tdo
enigmatico e obscuro quanto o proprio ser humano e seus critérios constitutivos.
N&o obstante, a reflexdo antropologico-filoséfica ndo pode ser reduzida a um
ceticismo paralisante, como se a questdo sobre o homem fosse intrinsecamente
destituida de respostas possiveis. Ao longo de sua trajetoria histérica e reflexiva, o
ser humano tem ampliado, de forma gradativa, o conjunto de conhecimentos sobre
si mesmo, ainda que a resposta fundamental acerca de seu nucleo ontolégico
permaneca inconclusa — ou, ao menos, carente de formulacbes plenamente
satisfatorias. De toda forma, pode-se afirmar que ndo constitui interesse da Filosofia
encontrar uma resposta final para problemas dessa natureza. Inclusive, os teoéricos
da Antropologia Filosofia entendem que o ser humano ndo constitui um "problema”
filosofico no sentido estrito, o que implicaria a busca de solu¢cdes mediante recursos
externos a racionalidade, mas, antes, um "mistério”, cuja elucidacdo requer uma
abordagem enraizada na interioridade do proprio ser.

Independentemente da perspectiva epistemoldgica que se adotar, 0
homem é o Unico ente, no ambito da estrutura ontolégica ordinaria, dotado da
capacidade de interrogar-se sobre si mesmo — prerrogativa que o distingue dos
demais seres, cuja existéncia acontece de modo inconsciente e, por isso, isenta de
guestionamentos ontoldgicos. Em termos histéricos, o emprego de uma terminologia
especifica (e de um repertério conceitual e problematico préprio) para a Antropologia
Filosofica é recente e se vincula a correntes de pensamento desenvolvidas no ultimo
século, como o personalismo, a fenomenologia e as filosofias da alteridade. Em
razao de seu carater cientifico e aberto a transformacéo, a disciplina ndo deixa de
dialogar com tendéncias centrais de toda a filosofia ocidental, estabelecendo
interlocu¢Bes com saberes cientificos, sociopoliticos e historicos, sem negligenciar,
por exemplo, aspectos éticos e estéticos. As abordagens mais recentes reconhecem
gue a Antropologia Filoséfica se distribui entre diferentes correntes, abarcando
problematicas que se situam no plano psicoldgico, como as questdes de identidade
pessoal, e também no plano bioldgico e organico, promovendo aproximagdes entre
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biologia, ciéncia e técnica. No entanto, o nucleo de sua reflexdo permanece voltado
aos temas centrais da filosofia que se ergueu no século passado, como a
constituicdo do sujeito, o sentido da vida e as dimensdes do ser humano. Inclusive,
essa diversidade de enfoques explica a dificuldade em delimitar, de forma univoca, o
seu conceito e campo de incidéncia, frequentemente situado em zonas fronteiricas
do saber.

A pergunta central que a Antropologia Filoséfica direciona ao homem,
enquanto sujeito que se conhece, ndo se restringe a dimensao individual, mas se
projeta no ambito intersubjetivo — ou seja, na compreensdo do outro. Ao passo em
gue atinge esse patamar de universalidade, a questdo antropolégica assume
estatuto propriamente filosofico e cientifico, deslocando-se das particularidades
empiricas para o terreno da essencialidade, que passa a constitui-la desde entéo.
Assim, a interrogacdo fundamental da Antropologia Filoséfica, que a funda como
ciéncia e estabelece o seu estatuto filoséfico e epistemologico, ndo € "quem sou
eu?”", mas "o que é o homem em sua esséncia?". A resposta a essa pergunta,
embora radicada na subjetividade, ndo se refere a um individuo particular, mas a
condicdo de pertencimento a natureza humana. Enquanto disciplina filosofica, a
Antropologia busca compreender o homem em suas dimensdes essenciais, evitando
a sua reducdo a aspectos acidentais ou contingentes. Portanto, o0 seu propdésito
ultimo consiste em apreender a unidade que possibilita o conhecimento mais
profundo da realidade humana, de modo que a Antropologia Filoséfica formula a
pergunta radical a respeito do ser humano — problema que, de diversas formas,
permeou toda a tradicao filoséfica ocidental, mas apenas foi contida sob a ideia de
"ciéncia” com o seu estatuto epistemoldgico.
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A INSERCAO DA EQUIPE MULTIPROFISSIONAL NO AMBIENTE
ESCOLAR: CONTRIBUICOES NA PREVENCAO DA VIOLENCIA
ESCOLAR NO MUNICIPIO DE FRANCA

LIMA, Fabiana Santos da Silva’
MARTINO, Vania de Fatima®
MONTEIRO, Santiago Castigio e®

1. INTRODUCAO

A crescente complexidade dos fenOmenos sociais que permeiam 0O
ambiente escolar tem evidenciado a necessidade de politicas publicas capazes de
articular acdes educativas, sociais e de saude mental no cotidiano das escolas. A
violéncia escolar, em suas multiplas expressdes — como agressdes fisicas, verbais,
discriminacgdes e bullying — compromete néo apenas a aprendizagem, mas também
0 bem-estar e o desenvolvimento integral dos estudantes (ABRAMOVAY, 2002;
FANTE, 2005). Diante desse cenario, a Lei n° 13.935/2019 surge como marco legal,
determinando que as redes publicas de educacdo basica no Brasil devem contar
com psicologos e assistentes sociais em equipes multiprofissionais, atuando de
forma integrada a escola para apoiar o processo de ensino-aprendizagem, promover
o desenvolvimento integral dos estudantes e prevenir situacdes de violéncia. Aléem
disso, estabelece a articulacdo de acdes com familias e a rede de protecao social,
reconhecendo o carater multidimensional das demandas escolares.

Conforme explicitado no artigo de Mendes (2024), a atuacdo conjunta
desses profissionais favorece a constru¢cdo de um ambiente escolar mais acolhedor,
prevenindo situacdes de violéncia e fortalecendo os vinculos entre escola, familia e
comunidade. A efetivacdo dessa politica, contudo, depende de regulamentacbes
locais e da articulacdo entre diferentes setores da gestdo publica. No municipio de
Franca/SP, a implementacdo da Lei n° 13.935/2019 foi regulamentada pela
Resolucdo SME n° 002/2024, que dispbe sobre a atuacdo das equipes
multiprofissionais nas unidades escolares.

Este artigo integra uma dissertacdo de mestrado em construcao e tem
como objetivo compreender, a partir da analise documental, de que forma a insercéo
de assistentes sociais e psicologos na rede municipal de ensino de Franca/SP tem
contribuido para a prevencdo da violéncia escolar. Com base em documentos
publicos — como resolucdes, relatérios e materiais produzidos pela Comisséo
responsavel pela implementacdo da politica — busca-se identificar diretrizes,
préaticas e desafios enfrentados no contexto local. A fundamentacéo tedrica se apoia
na perspectiva ecolégica do desenvolvimento humano de Bronfenbrenner (1996),

" Mestranda do Programa de Pés-graduacdo em Planejamento e Anélise de Politicas Puablicas - PPGPAPP.
Supervisora Municipal de Ensino - Franca/SP. fabiana.ss.lima@unesp.br
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gue compreende o desenvolvimento como resultado da interagdo dinamica entre o
individuo e multiplos sistemas ambientais inter-relacionados — microssistema,
mesossistema, exossistema, macrossistema e cronossistema. Essa perspectiva
permite analisar a violéncia escolar considerando n&o apenas as interacdes diretas
vivenciadas no ambiente escolar, mas também as influéncias indiretas de politicas
publicas, contextos culturais e mudangas histéricas. Também h&d o embasamento
nos estudos de Abramovay (2002) sobre violéncia escolar e estratégias de
prevencao.

Ao considerar os resultados parciais da pesquisa, verifica-se que o
trabalho da Comisséo Municipal de Implementacéo da Lei n® 13.935/2019, criada em
2022 pela Secretaria Municipal de Franca, tem sido essencial para estruturar as
diretrizes de atuacdo dos profissionais, promover formacdes, elaborar materiais
orientadores e articular a insercdo dos servicos no cotidiano escolar. O presente
artigo busca refletir sobre os avancos e desafios da politica publica em Franca,
ressaltando o papel estratégico da equipe multiprofissional — prevista na Resolucéo
n° 002/2024 e composta por psicologos e assistentes sociais — na promoc¢ao do
desenvolvimento integral dos estudantes e na construcdo de uma escola mais
segura e participativa.

2. METODOLOGIA

Este artigo deriva de uma pesquisa qualitativa, de carater descritivo e
analitico, vinculada a uma dissertacdo de mestrado em andamento, cuja proposta é
investigar as contribuicbes da atuacdo de psicologos e assistentes sociais na
prevencao da violéncia escolar, a partir da implementacéo da Lei n° 13.935/2019 no
municipio de Franca/SP. A abordagem qualitativa permite compreender sentidos e
significados atribuidos as praticas institucionais e profissionais, priorizando a
interpretacao de documentos e contextos (MINAYO, 2017).

A metodologia adotada é a analise documental, com base em fontes
publicas institucionais, como legislacdes, resolucdes, atas, relatorios, planos de acéao
e materiais formativos produzidos pela Comissdo Municipal responsavel pela
implementacdo da Lei n° 13.935/2019. O recorte temporal abrange o periodo de
2023 a 2024, contemplando o0 processo de organizacdo das equipes
multiprofissionais, a definicdo das diretrizes de trabalho e os primeiros registros de
atuacao na rede municipal.

Os documentos serdo organizados a partir dos objetivos da pesquisa e
analisados com base na técnica de analise de conteudo, conforme proposta por
Bardin (2011), utilizando categorias definidas parcialmente a priori (com base nos
objetivos) e parcialmente a posteriori (emergentes da leitura dos documentos). A
interpretacdo dos dados foi orientada pelo referencial tedérico da perspectiva
ecolégica do desenvolvimento humano, de Bronfenbrenner (1996), que destaca a
escola como um dos contextos centrais de socializacdo, e pelos estudos de
Abramovay (2002) e Fante (2005), que analisam as mdltiplas expressdes da
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violéncia escolar e a importancia das estratégias preventivas interdisciplinares.

N&o houve coleta direta com individuos, nem uso de informacfes
sigilosas, 0o que dispensa a necessidade de submissdo ao Comité de Etica,
conforme a Resolugdo CNS n° 510/2016. A selegcdo e o tratamento do material
seguirdo critérios de relevancia para o tema, clareza das informacfes e vinculagédo
com a politica publica analisada. Além disso, serdo considerados os materiais
produzidos pela Comissdo da Secretaria Municipal de Educac&do, composta por
representantes da psicologia, do servico social, dos professores e da gestao
educacional, que atuaram diretamente na elaboracéo de diretrizes e na formacéo
das equipes multiprofissionais.

3. A LEIN°13.935/2019 NO MUNICIPIO DE FRANCA/SP

Este trabalho esta diretamente relacionado a politica
publica instituida pela Lei n°® 13.935/2019, que prevé a atuacdo indispensavel de
psicologos e assistentes sociais na educacao basica publica. Essa lei representa um
avanco no reconhecimento da escola como um espaco que demanda uma
abordagem interdisciplinar para lidar com os desafios sociais e emocionais dos
estudantes. A formulacdo dessa politica foi um processo complexo, envolvendo nao
apenas o Congresso Nacional, responsavel pela aprovacao legislativa, mas também
a participacdo ativa de entidades representativas, como o Conselho Federal de
Psicologia (CFP) e o Conselho Federal de Servico Social (CFESS). A efetivacdo da
lei, contudo, cabe as redes municipais e estaduais de ensino, esferas competentes
pela contratacéo, alocacao e integracdo desses profissionais em suas escolas.

A pesquisa realizada no municipio de Franca/SP
concentra-se na analise documental da implementacéo da Lei n° 13.935/2019, com
foco na atuacdo das equipes multiprofissionais no ambiente escolar e suas
contribuicdes para a prevencdo da violéncia. Para isso, sdo investigados diversos
documentos publicos e institucionais, como relatérios elaborados pelas secretarias
municipais, resolucées normativas, planos de acdo produzidos pelas equipes de
psicologia e servico social, materiais de formacdo e orientacbes expedidas pela
Comisséo Municipal responsavel pela implantacéo da politica.

Também s&o considerados documentos escolares, como projetos
pedagoégicos que articulam acdes interdisciplinares e registros institucionais que
evidenciem estratégias de acolhimento, prevencdo e articulacdo com a rede de
protecdo social. Esses materiais permitem compreender como a politica tem sido
operacionalizada nas escolas publicas de Franca/SP, quais praticas estdo sendo
desenvolvidas pelas equipes multiprofissionais e de que maneira essas acdes se
relacionam com a promocdo de um ambiente escolar mais acolhedor, seguro e
preventivo a violéncia.

A andlise documental possibilita ainda a identificacdo de diretrizes
estabelecidas localmente para a atuagédo dos profissionais, os desafios enfrentados
durante o processo de implementacao e as iniciativas intersetoriais em curso, como
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a articulacdo com servicos de saude, assisténcia social e érgdos de protecdo a
infancia e adolescéncia.

Assim, o estudo busca sistematizar e interpretar essas informacdes a
luz da literatura cientifica e do marco legal, destacando o0s avancos, as
potencialidades e os limites da politica publica em questéo.

4. CONTRIBUICOES PARA A ANALISE QUALITATIVA DA POLITICA
PUBLICA

Embora a presente pesquisa nédo tenha por objetivo avaliar
guantitativamente os impactos da Lei n° 13.935/2019, a analise documental
realizada até o momento permite observar a existéncia de elementos qualitativos
gue sinalizam possiveis efeitos positivos da atuacdo de assistentes sociais e
psicologos na prevencdo da violéncia escolar. A sistematizagdo de informagdes
contidas em relatérios institucionais, projetos pedagdgicos e normativas locais
evidencia a valorizagdo do acolhimento, da escuta ativa e da articulagao intersetorial
como eixos centrais da pratica profissional.

Nesse sentido, alguns indicadores qualitativos emergem da
documentacdo analisada, permitindo uma leitura interpretativa do processo de
implementacdo da politica publica. Por exemplo, a presenca de registros de
atividades voltadas ao fortalecimento de vinculos, a mediacdo de conflitos e a
promocao da saude mental indica uma mudanca na forma como as escolas passam
a lidar com situacdes de risco e violéncias cotidianas. Além disso, o reconhecimento
formal, em documentos oficiais, do papel desses profissionais na prevencdo de
situacOes de vulnerabilidade demonstra o avanco na institucionalizacdo de praticas
interdisciplinares.

Outro aspecto importante refere-se a percepcao de acolhimento e a
construcéo de protocolos de escuta qualificada e encaminhamento, frequentemente
mencionados nos materiais pedagdégicos e relatorios de atuacdo. Embora ndo seja
objeto desta pesquisa realizar a mensuracdo direta dessas percepc¢des por meio de
instrumentos aplicados a estudantes, a recorréncia desses temas na documentacao
oficial aponta para um esforco intencional das equipes multiprofissionais em
transformar o ambiente escolar em um espaco mais seguro e acolhedor.

Portanto, a partir da analise dos documentos publicos e institucionais,
torna-se possivel identificar indicios consistentes sobre a atuacédo de psicélogos e
assistentes sociais na rede municipal de Franca/SP, e se a mesma tem contribuido
para o fortalecimento da cultura de prevencao da violéncia, valorizando dimensdes
subjetivas como o bem-estar, o pertencimento e a convivéncia respeitosa. Esses
elementos configuram, assim, contribuicdes relevantes da politica publica e reforcam
a necessidade de sua continuidade e aperfeicoamento.

5. RESULTADOS PARCIAIS E DISCUSSAO
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Como parte da analise documental realizada até o momento, destaca-
se 0 exame da Resolugdo SME n° 002/2024, publicada pela Secretaria Municipal de
Educacdo de Franca/SP. Este documento representa um marco importante na
regulamentacao local da Lei n® 13.935/2019, ao estabelecer diretrizes operacionais
para a atuacdo dos psicologos e assistentes sociais na rede publica municipal de
ensino. Também foi possivel o acesso aos materiais de trabalho junto a Comissao
da Secretaria Municipal de Educacéo do municipio.

A resolucao define que os profissionais atuardo de maneira itinerante,
organizados em duplas e atendendo a blocos de escolas (atualmente, dez blocos
gue atendem 37 (trinta e sete) escolas), em carater coletivo e preventivo, estratégia
adotada com o objetivo de otimizar os recursos disponiveis e garantir a presencga
das equipes multiprofissionais em todas as unidades escolares. Essa forma de
organizacao busca superar os limites orcamentérios e estruturais, possibilitando que
a atuacao seja planejada de modo coletivo e integrada, respeitando a singularidade
de cada territorio escolar.

Vale ressaltar que o foco do trabalho das equipes multiprofissionais nas
escolas municipais de Franca contempla trés segmentos: familia, alunos e equipe
escolar. E realizado o Plano de A¢do Multidisciplinar, acompanhado pela Comiss&o
da Secretaria Municipal de Educacéo, que atua junto a esses profissionais.

Dentre as atribuicdes estabelecidas na resolucdo, destacam-se acodes
como a colaboracédo com as equipes pedagodgicas, o desenvolvimento de estratégias
de acolhimento, a prevencao de situacdes de risco, a promoc¢ao da saude mental, a
orientacdo as familias e os encaminhamentos a rede de protecdo social. Tais
diretrizes reforcam o carater interdisciplinar da atuacdo dos profissionais e sua
insercdo como parte fundamental da promocédo de um ambiente escolar seguro e
acolhedor.

Outro resultado relevante da investigacdo até 0 momento € 0 acesso
aos materiais produzidos pela Comissdo da Secretaria Municipal de Educacao,
responsavel pela estruturacdo e acompanhamento da implementacdo da lei em
Franca/SP. Esses materiais incluem slides de formacao, registros de reunides,
orientacdes técnicas e roteiros de trabalho, armazenados em drive institucional, que
detalham o processo de elaboracdo das diretrizes e de formacédo dos profissionais
envolvidos.

Ainda séo oferecidos encontros formativos e palestras por meio da
SME de Franca, abordando diversos temas, bem como a participacdo dos
profissionais nas reunifes intersetoriais, envolvendo outras secretarias, como Acao
Social, Saude, e 6rgaos como o CREAS (Centro de Referéncia Especializado de
Assisténcia Social), CRAS (Centro de Referéncia de Assisténcia Social), OSC
(Organizacédo da Sociedade Civil), terceiro setor, dentre outros.

Verificou-se que alguns temas ja foram trabalhados nas escolas, como
Cultura da Paz, bullying, comunicagao nao violenta, parceria escola/familia, “o bairro
gue temos e o bairro que queremos”, os diversos tipos de violéncias, uso
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responsavel das redes sociais e da Internet e o impacto nas relagfes, saude mental,
dentre outros.

Até o momento, foi possivel perceber que a Comissao colaborou de
forma estratégica na construcdo de protocolos de atuacao, na definicdo de fluxos de
encaminhamento e na promoc¢ao de espacos formativos sobre temas como violéncia
escolar, escuta qualificada, protecdo social e articulagdo com politicas publicas
intersetoriais. Esse esfor¢o coletivo tem contribuido para consolidar a presenca das
equipes multiprofissionais como parte integrante da dindmica escolar, indo além da
insercdo formal para uma efetiva institucionalizacdo da pratica interdisciplinar.

Espera-se que as analises documentais a serem realizadas evidenciem
avancgos significativos na implementagdo da Lei n° 13.935/2019 em Franca/SP,
contemplando aspectos formativos, organizacionais e a atuagdo das duplas
(psicélogo e assistente social) nas escolas. Também se projeta que os resultados
reforcem a relevancia desses profissionais para o enfrentamento das multiplas
expressodes da violéncia escolar, contribuindo para consolidar a escola como espaco
de protecéao, escuta e promocao do desenvolvimento integral.

Por outro lado, é possivel que os documentos revelem desafios a
consolidacdo da pratica interdisciplinar, como a necessidade de maior integracao
entre os setores de educacdo, saude e assisténcia social, o aprimoramento do
acompanhamento das acdes das equipes e a garantia de condicbes adequadas de
trabalho.

Esses aspectos serdo aprofundados nas proximas etapas da pesquisa,
com vistas a construcdo de um relatério técnico que identifique boas praticas,
lacunas e possibilidades de aprimoramento.

6. CONSIDERACOES FINAIS

A andlise documental no ambito desta pesquisa sera
realizada a fim de evidenciar que a implementacdo da Lei n° 13.935/2019 no
municipio de Franca/SP representa um passo significativo na busca de praticas
interdisciplinares voltadas a prevencao da violéncia no ambiente escolar. A insercao
de psicologos e assistentes sociais nas escolas publicas sinaliza um avancgo
importante nas politicas educacionais ao reconhecer a complexidade das demandas
gue atravessam o cotidiano escolar e ao propor uma atuacdo que integra
acolhimento, escuta qualificada e articulacdo com a rede de protecdo social.

A regulamentacdo local, estabelecida pela Resolucdo SME n°
002/2024, formaliza a institucionalizacdo da atuacdo das equipes multiprofissionais.
A estratégia de trabalho itinerante por blocos de escolas busca responder aos
desafios estruturais e ampliar o alcance das acdes, enquanto as atribuicbes
descritas nos documentos — como media¢do de conflitos, orientacdo a familias e
promocédo da saude mental — reforcam o carater preventivo, coletivo e articulado da
proposta.
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Outro ponto de destaque € o papel da Comissao instituida
para acompanhar a implementacdo da politica. A producdo de materiais técnicos,
orientagbes para as escolas e formagdes oferecidas aos profissionais envolvidos
indicam um movimento de valorizacdo do trabalho multiprofissional e de construcao
de uma cultura institucional mais sensivel as demandas psicossociais dos
estudantes.

Esse esforco tem contribuido para que a atuacdo dos psicologos e
assistentes sociais ndo se restrinja a intervenc¢des pontuais, mas se integre a rotina
pedagdgica e a gestdo escolar de forma sistematica e planejada, favorecendo o
fortalecimento da rede de protecdo, a melhoria do clima escolar e a ampliacdo da
gualidade de vida dos estudantes.

Essa integracdo possibilita a identificagdo precoce de situagdes de
vulnerabilidade, a mediacdo de conflitos e o desenvolvimento de acdes preventivas
alinhadas ao projeto pedagogico, reforcando o papel da escola como espaco de
cuidado, incluséo e desenvolvimento integral.

Considera-se que a presenca desses profissionais tem potencial para
favorecer a constru¢cdo de um ambiente escolar mais acolhedor, seguro e propicio
ao desenvolvimento integral. Contudo, prevé-se que a efetivacdo dessa politica
enfrente desafios, especialmente no que se refere a necessidade de fortalecer a
articulacdo intersetorial, ampliar as oportunidades de formacdo continuada e
aprimorar os mecanismos de registro e monitoramento das acdes realizadas pelas
equipes multiprofissionais.

Embora este estudo ndo se proponha a mensurar impactos
guantitativos, a analise dos documentos publicos institucionais pretende reconhecer
indicios qualitativos relevantes da contribuicdo desses profissionais na prevencéao da
violéncia e na promocao do bem-estar no espaco escolar. A leitura interpretativa dos
materiais aponta para um processo em curso de ressignificacdo das praticas
escolares e de ampliacdo do olhar sobre o estudante em sua totalidade.

Espera-se que, ao final da pesquisa, a sistematizacdo dos dados possa
subsidiar a elaboracdo de um relatério técnico com sugestbes concretas para o
aprimoramento da politica publica no municipio de Franca/SP. Tal documento
buscara valorizar o trabalho das equipes multiprofissionais, identificar boas praticas
e contribuir para o fortalecimento de acdes interdisciplinares comprometidas com a
garantia do direito a educacdo em sua dimenséo integral e com a construcdo de
uma escola verdadeiramente protetiva e humanizada.
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1. INTRODUCAO

Falar de Matematica nem sempre desperta entusiasmo imediato entre
os estudantes. Para muitos, ela ainda aparece como um conjunto de férmulas
prontas e problemas descolados da vida real. No entanto, quando olhamos com
mais atencao, percebemos que a Matematica esta presente em praticamente tudo:
nas contas do mercado, no planejamento financeiro da familia, na escolha de uma
promocdo, no funcionamento dos aplicativos que usamos e até nas decisdes
politicas que impactam nosso dia a dia.

Temas como juros, inflacdo, algoritmos e consumo consciente revelam
0 quanto os conceitos matematicos estdo diretamente ligados a forma como
vivemos. Quando entendidos de maneira contextualizada, eles deixam de ser
apenas numeros e passam a ser ferramentas de leitura e intervencdo no mundo.
Como aponta Skovsmose (2000), “a Matematica critica permite que o aluno
compreenda as relacdes sociais em que esta inserido e participe mais ativamente
das decisbes que o cercam”.

Mais do que decorar férmulas, aprender Matematica é desenvolver a
capacidade de analisar, argumentar e tomar decisées com mais seguranca. Como
afirmam Fonseca e Domite (2010), o ensino de Mateméatica deve contribuir para que
0 estudante compreenda o mundo a sua volta, sendo capaz de interpretar dados,
resolver problemas reais e participar ativamente da sociedade de forma critica e
responsavel. E entender que por trds de um simples célculo existe, muitas vezes,
uma escolha importante, financeira, politica ou pessoal. Nesse sentido, estudar
Mateméatica é também uma forma de exercer a cidadania, de ampliar o olhar e de se
posicionar com mais consciéncia diante da realidade.
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Essas reflexdes foram desenvolvidas no contexto do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), momento em que ndés,
bolsistas, em conjunto com nossos supervisores, discutimos a realidade da sala de
aula e a necessidade de melhorar a qualidade da aprendizagem e o envolvimento
dos estudantes da Educacédo Basica. Foi a partir dessas vivéncias que passamos a
analisar como a Matematica, quando contextualizada, pode se tornar mais proxima
da realidade dos alunos e contribuir para uma formac¢éo mais critica e participativa.

2. JUROS E TAXAS ABUSIVAS

Quando se fala em dinheiro, planejamento financeiro ou consumo
consciente, entender o funcionamento dos juros é essencial. Muitas vezes ouvimos
frases como “compre agora e comece a pagar so6 daqui a trés meses” ou “invista e
veja seu dinheiro render com juros compostos”. Mas o que isso realmente quer
dizer? Inicialmente, € preciso entender que o dinheiro tem valor diferente ao longo
do tempo e é ai que entram 0s juros.

Juros simples sdo os mais faceis de entender. Nesse modelo, o valor
acrescido ao capital (ou seja, ao valor inicial investido ou emprestado) é sempre
calculado sobre o mesmo montante. Ou seja, 0s juros ndo se acumulam com o
passar do tempo. Imagine que vocé empresta R$ 1.000 a alguém com uma taxa de
2% ao més. Isso significa que, a cada més, vocé recebe R$ 20 de juros. Se o
empréstimo durar cinco meses, ao final vocé tera recebido R$ 100 a mais, o total a
ser devolvido sera R$ 1.100. E uma conta direta, linear, facil de entender.

Ja os juros compostos funcionam de maneira diferente. Aqui, 0S juros
de cada periodo sao calculados ndo apenas sobre o valor inicial, mas também sobre
os juros acumulados. Isso significa que o montante cresce de forma mais acelerada
com o passar do tempo, por isso é conhecido como “juros sobre juros”. Se pegarmos
0 mesmo exemplo dos R$ 1.000 a 2% ao més, mas agora com juros compostos, no
segundo més o rendimento sera de 2% sobre R$ 1.020 (e ndo mais sobre R$
1.000), no terceiro més seré sobre R$ 1.040,40 e assim por diante. Ao final de cinco
meses, o0 montante acumulado sera de aproximadamente R$ 1.104,08. Isso significa
gue o ganho total em juros sera de cerca de R$ 104,08, um valor ligeiramente maior
que os R$ 100 obtidos nos juros simples, justamente pelo efeito dos “juros sobre
juros”.

Esse tipo de calculo € muito comum em investimentos, financiamentos
e cartbes de crédito. E € justamente por isso que entender essa diferenca é téo
importante: para tomar decisdes conscientes e evitar dividas que crescem sem que
a pessoa perceba. Como explica Gitman (2004), “os juros compostos refletem a
realidade da maioria das transacfes financeiras, pois consideram o reinvestimento
dos ganhos e o efeito do tempo sobre o capital’”.

Como afirma Lopes (2009), “ensinar Matematica financeira &, também,
ensinar cidadania, pois coloca o aluno em condi¢des de lidar com o mundo real com
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mais seguranca e clareza”. Mais do que um conteudo técnico, saber calcular e
interpretar juros € um conhecimento que impacta diretamente o dia a dia das
pessoas. Seja para negociar uma divida, entender uma proposta de financiamento,
fazer um investimento ou avaliar se uma promocao vale a pena, esse tipo de
compreensao Matemética fortalece o pensamento critico e a autonomia financeira,
permitindo decisdes mais conscientes e sustentaveis ao longo do tempo.

Outro exemplo muito presente no dia a dia € o uso cartdo de crédito
gue facilita pagamentos, permite parcelamentos e da acesso rapido ao consumo. No
entanto, quando usado sem o devido conhecimento, pode se tornar uma armadilha
silenciosa, principalmente por causa dos juros altos cobrados em caso de atraso no
pagamento ou parcelamento da fatura.

No Brasil, as taxas de juros do crédito rotativo (quando o consumidor
paga apenas o valor minimo da fatura) estdo entre as mais altas do mundo. Em
alguns casos, ultrapassam os 400% ao ano. Isso significa que uma divida de R$
1.000 pode virar mais de R$ 5.000 em poucos meses. O problema é que muitas
pessoas desconhecem como esses juros sao calculados e acabam entrando em um
ciclo de endividamento dificl de sair. Como afirma Santos (2017), “o
desconhecimento dos mecanismos matematicos que envolvem o crédito contribui

para a exclusao financeira e o agravamento das desigualdades”.

Ao nado pagar o valor total da fatura, o consumidor entra no chamado
crédito rotativo, um dos produtos financeiros mais lucrativos para os bancos, e mais
perigosos para quem n&o entende como funciona. E aqui que 0s juros compostos
entram em cena, fazendo com que a divida cresca més a més de forma exponencial.
A cada més, os juros sao cobrados ndo apenas sobre o valor original, mas sobre o
total acumulado da divida, o que acelera o crescimento do montante de forma quase
invisivel.

E por isso que a Matematica financeira precisa ser ensinada na escola
de forma proxima a realidade dos estudantes. Entender como funcionam os juros, 0s
encargos e as clausulas de contratos bancarios é uma forma de protecdo, uma
ferramenta para tomar decisfes mais conscientes e evitar abusos. Como ja afirmou
o bilionario e investidor Warren Buffett, “os juros compostos sdo a oitava maravilha
do mundo. Quem entende, ganha. Quem nao entende, paga.” A frase, apesar de
simples, escancara uma dura realidade: muitos brasileiros desconhecem o
funcionamento dos juros em operacdes de crédito, especialmente no uso do cartdo
de crédito, e acabam pagando caro por isso.

As taxas cobradas pelo crédito rotativo ou pelo parcelamento da fatura,
por exemplo, muitas vezes ultrapassam os 10% ao més, um valor extremamente
elevado que, se mantido por alguns meses, transforma pequenas dividas em
compromissos impagaveis. O problema, no entanto, ndo é apenas a taxa em si, mas
o fato de que grande parte da populacdo sequer sabe como ela € calculada ou o
impacto que gera no tempo. Taxas mal explicadas, juros compostos aplicados sobre
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atrasos sucessivos, e clausulas escondidas em contratos sdo estratégias de
instituicdes que lucram com a desinformagdo. Saber fazer as contas e questiona-las
€ 0 que permite ao cidadao recusar o papel de vitima nesse sistema.

Observamos também em nosso cotidiano que as promocgdes estdo por
toda parte: “compre um e leve dois”, descontos progressivos, ofertas por tempo
limitado. Elas parecem oportunidades imperdiveis para economizar, mas, sem uma
analise cuidadosa, podem esconder armadilhas que comprometem o orgcamento
familiar. Saber comparar precos de forma critica € um exercicio matematico e, ao
mesmo tempo, uma atitude de consumo consciente.

Muitas vezes, o0s descontos sao calculados sobre um preco
inflacionado, ou h& cobrancas adicionais que ndo sdo imediatamente percebidas,
como taxas de entrega ou condicbes de parcelamento que elevam o custo final.
Além disso, promocfes que incentivam a compra em grande quantidade podem
levar ao desperdicio, caso os produtos ndo sejam consumidos antes do vencimento.
Por isso, a simples leitura do preco a vista ndo basta; € necessario entender o custo
real.

Como destaca Jeff Bezos, fundador da Amazon, “se vocé construir
uma experiéncia de cliente excepcional, os clientes contardo uns para 0s outros
sobre isso. O prego é importante, mas a experiéncia € o que faz a diferenca.”
(Bezos, 2015). Para que essa experiéncia seja realmente positiva, o consumidor
precisa ser capaz de comparar precos e avaliar o custo-beneficio de forma
consciente, utilizando a matematica para tomar decisdes informadas e evitar
armadilhas nas promocoes.

A Matematica financeira, nesse contexto, ajuda a desvendar se aquela
oferta € realmente vantajosa ou se o consumidor esta sendo levado a gastar mais do
gue planejou. Saber calcular o valor total pago, o custo por unidade e os juros
embutidos no parcelamento pode evitar decisdes impulsivas e prejuizos financeiros.
Assim, a escola pode e deve contribuir para que os estudantes desenvolvam essas
habilidades préticas, que os acompanharéo pela vida toda.

3. INFLACAO, EMPRESTIMOS E FINANCIAMENTOS

Vocé ja percebeu que, mesmo sem mudancas no salario, parece que o
dinheiro rende menos? Isso acontece por causa da inflacdo, que é o aumento
generalizado dos precos de bens e servicos ao longo do tempo. Quando os precos
sobem, o poder de compra da moeda diminui, ou seja, com 0 mesmo valor em
maos, vocé consegue comprar menos do que antes.

A inflacdo afeta diretamente o orcamento das familias, principalmente
aquelas com renda fixa, tornando mais dificil planejar e realizar compras do dia a
dia. Como explica Mankiw (2005), “a inflagao reduz o valor real da moeda, corroendo
o poder de compra e impactando diretamente o bem-estar das familias”.
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Entender a inflagdo passa por conhecer os indices que medem essas
variagdes, como o IPCA (indice de Pregos ao Consumidor Amplo), e também por
aprender a calcular reajustes percentuais. Esses conhecimentos sdo ferramentas
matematicas importantes para interpretar noticias econémicas e avaliar se um
aumento salarial realmente representa ganho real, ou se apenas acompanha a alta
dos precos.

Mais do que um conceito abstrato ou uma simples variagado nos precos,
a inflacdo é um fenémeno que afeta diretamente a vida das pessoas, refletindo-se
no poder de compra e na qualidade de vida de familias. Um exemplo marcante da
intensidade desse impacto ocorreu no Brasil durante o governo de Fernando Collor,
no inicio da década de 1990, quando medidas drasticas foram adotadas para conter
uma inflacdo que ultrapassava os 80% ao més. O confisco de parte dos depdsitos
em conta corrente e poupanca causou grande apreensao e perda imediata do poder
aquisitivo da populagédo, mostrando como a inflagdo elevada pode desestruturar a
economia e afetar a vida cotidiana de forma abrupta. Esse episodio historico
evidencia que a inflagdo ndo € apenas um problema técnico, mas uma questao que
envolve diretamente a seguranca financeira dos cidadaos.

Em algum momento da vida, € comum precisarmos recorrer a
empréstimos ou financiamentos para realizar sonhos como comprar uma casa, um
carro ou investir em estudos. Embora essas ferramentas financeiras sejam
importantes para ampliar o acesso a bens e servicos, entender seus custos e
condicles € fundamental para evitar problemas futuros.

De acordo com Assaf Neto (2018), empréstimo € a operacéo financeira
pela qual uma instituicio cede um valor em dinheiro a um cliente, que se
compromete a devolvé-lo acrescido de juros e encargos em um prazo determinado.
Ja o financiamento costuma estar ligado a uma finalidade especifica, como a compra
de um imdvel ou veiculo, e envolve parcelas fixas ou variaveis que precisam ser
pagas regularmente até a quitacédo total.

O que muitas vezes passa despercebido é o impacto dos juros e
encargos na soma final a ser paga. As instituicdes financeiras utilizam diferentes
métodos de célculo, como o Sistema de Amortizacdo Constante (SAC) e o Sistema
Price, que influenciam o valor das parcelas e o custo total do crédito. Como Warren
Buffett ressalta, “o risco vem de nao saber o que vocé esta fazendo” (Buffett, 1996).
Essa afirmacdo evidencia que o desconhecimento sobre as condicdes dos
empréstimos e financiamentos pode levar a decisfes financeiras perigosas.

Além disso, a contratacdo de um empréstimo ou financiamento envolve
compromissos que vao além da simples soma das parcelas. E preciso considerar
fatores como a periodicidade dos pagamentos, possiveis variacdes nas taxas de
juros e os encargos adicionais que podem incidir durante o periodo de pagamento.
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Por isso, a analise detalhada das condi¢cbes contratuais e a
compreensdao dos célculos envolvidos sdo etapas essenciais para 0 correto
planejamento financeiro em operagdes de crédito.

4. RENDIMENTO EM POUPANCA E PORCENTAGEM NO COTIDIANO

Em finangas pessoais, o rendimento € o retorno obtido sobre o capital
aplicado, calculado pela diferenca entre o montante final e o valor inicialmente
investido. Os conceitos de juros simples e compostos sdo fundamentais na
Matematica financeira: no regime composto, o capital cresce de forma exponencial,
pois os juros de cada periodo se somam ao principal, gerando novos ganhos.

A caderneta de poupanca continua sendo o investimento mais utilizado
no Brasil, apesar de oferecer rendimento muitas vezes inferior a outros ativos de
renda fixa. Estudos revelam que os brasileiros mantém preferéncia por esse
instrumento mesmo quando estdo cientes de que outras opc¢cbes sdo mais
vantajosas do ponto de vista do retorno financeiro (SOUZA, 2015). A escolha por
poupar esta diretamente relacionada a educacdo financeira, pois um maior
conhecimento sobre financas tende a levar a melhores decisbes e a alocacao de
recursos em produtos mais rentaveis (BORFE; SCHWERZ, 2019).

A pesquisa de Borfe e Schwerz (2019) comparou a rentabilidade de
poupanca, Tesouro Direto, acdes e fundos de investimento no Brasil, constatando
gue a caderneta ofereceu retornos menores frente aos demais instrumentos, mesmo
apos deducao de impostos. Outro estudo sobre o perfil de investidores mostrou que
muitos continuam aplicando na poupanca por conveniéncia e baixa complexidade,
ainda que estejam conscientes de seu baixo desempenho em termos de rendimento
real.

Para quantificar o rendimento real, deve-se descontar a inflacdo do
valor nominal. A formula do ganho real é:

(1+) / (141) - 1

e esclarece a importancia de se comparar aplicacdes levando em conta
perdas inflacionarias. A pesquisa de Souza (2015) destaca que a incorporagao
desses calculos no curriculo escolar contribui para a formacédo de cidaddaos mais
conscientes financeiramente e preparados para a tomada de decisfes informadas.

A Matemética financeira permite projetar, analisar e comparar
alternativas de investimento. A férmula dos juros compostos, expressa por
A=P(1+i)n, onde P € o capital inicial, i a taxa de juros e n 0 numero de periodos,
permite ao investidor antecipar o crescimento de seus recursos. Comparacdes reais
entre aplicacdes demonstram como pequenas diferencas nas taxas podem resultar
em variacdes significativas no montante final ao longo do tempo. A compreensao
dessa légica é essencial ndo apenas para investidores experientes, mas também
para jovens em formagdo que tomardo decisdes econdmicas ao longo da vida.

Hugo Fraga de Paula; Adriana Aparecida Silvestre Gera Ribeiro



AV

um FAc-F CONHECER, PLANEJAR E AVALIAR: por unesp*"“"

‘‘‘‘‘ uma educacdao significativa
978-65-84409-01-9

Regra de trés e porcentagem s&o instrumentos matematicos
fundamentais que permeiam decisGes cotidianas e praticas financeiras. Essas
ferramentas expressam relagbes proporcionais simples e sdo essenciais para
compreender aumentos, descontos, taxas e conversfes que ocorrem com
frequéncia no dia a dia.

A regra de trés simples é utilizada quando duas grandezas estdo
diretamente ou inversamente proporcionais. Para aplica-la, basta montar uma
igualdade que relacione quatro valores, mantendo a proporcionalidade. Um exemplo
comum € calcular quanto custa jogar gasolina em um tanque cheio a partir de um
valor conhecido para uma quantidade parcial. Em contextos escolares, seu uso é
amplamente recomendado até mesmo no Ensino Fundamental como preparacao
para conteddos mais complexos, como porcentagem e juros.

A porcentagem, por sua vez, € uma forma particular de razéo
centesimal, em que se estabelece uma relacdo com base em 100. Esse recurso
matematico € usado para calcular descontos, acréscimos salariais,
compartilhamentos de consumo domeéstico ou participacdo em faturas, e esta

presente em quase todas as transacoes financeiras do cotidiano.

No Brasil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) prevé que, ainda
no 6° ano do Ensino Fundamental, os estudantes iniciem o estudo de fracdes,
razdes e porcentagens em cenarios reais. Ja no 8° ano, avancam para aplicacdes
financeiras e no 9° ano aprofundam-se em juros compostos.

Isso mostra a importancia pedagoégica desses conceitos para capacitar
o aluno a lidar com situacbes como calculo de impostos, faturas de energia,
aumento de precos e promogdes em supermercados.

Um exemplo pratico e cotidiano € encontrado em faturas de energia
elétrica. Supondo que o consumo foi reduzido em 15% apés medidas de economia,
montamos a razao 15/100 para converter em decimal e multiplicar pelo valor original,
descobrindo o valor economizado. Essa operacao simples é a mesma que usamos
para calcular descontos de 40% em produtos, gorjeta de 10% em restaurantes,
participacao percentual em projetos coletivos e muito mais.

Em ambientes comerciais ou familiares, esses célculos também séo
importantes em negociagdes. Por exemplo, promogdes “leve cinco pague quatro”
podem ser analisadas com fracfes (4/5 = 0,8) ou transformadas em porcentagem
(80%), identificando o desconto de 20%. J4 a adaptacdo a variacdes de impostos,
como o ICMS aplicado sobre o valor total de uma compra, envolve interpretacao de
porcentagens para avaliar impacto no preco final.

Na pratica, o raciocinio que o estudante desenvolve ao lidar com regra
de trés e porcentagem € basicamente:

e traduzir situacdes reais em propor¢des matematicas;
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e realizar divisbes e multiplicacbes para encontrar os valores
desconhecidos;
e interpretar o resultado para tomar decisbes informadas (por
exemplo, identificar a economia em um plano de gastos);
Essa competéncia numérica ndo apenas facilita tarefas simples, mas
também fortalece o pensamento critico dos cidaddos, estimulando uma postura mais
consciente perante promocdes, cobrancas, tributos e negociacoes.

5. MEDICAO, TRANSPORTE E VIAGENS

No planejamento de méveis, a Matematica aparece de forma concreta
e estratégica por meio da medicdo do espaco disponivel, da aplicacdo de principios
ergondmicos e do dimensionamento adequado das pecas. Esse processo envolve
nao apenas a coleta precisa das medidas de ambientes, mas também o uso de
normas técnicas e conceitos antropomeétricos para garantir conforto, funcionalidade e
seguranca.

O primeiro passo consiste no levantamento técnico do espaco: elaborar
plantas baixas e elevagbes com medidas reais, considerando detalhes como
revestimentos, instalacdes elétricas e locais de passagem. A precisdo é
fundamental, pois desvios de poucos milimetros podem inviabilizar a instalacdo de
moéveis planejados. A representacdo grafica utiliza escalas (1:10, 1:5 ou 1:1) para
detalhar cada elemento, incluindo anotacdes sobre materiais, métodos de fixacdo e
dimensdes especificas.

Para além das medidas fisicas, o planejamento ergonémico do
mobiliario considera dimensdes humanas. Estudos em ergonomia salientam que o
uso adequado de normas da ABNT e dados antropométricos brasileiros é crucial
para garantir conforto e prevenir lesdes. Por exemplo, lida e Buarque (2016)
recomendam que moveis como cadeiras e mesas devem respeitar dimensdes que
atendam tanto a antropometria estatica quanto a dinamica, assegurando seguranca
e saude. Pesquisas realizadas em Manaus demonstram que moveis residenciais
fabricados sem o apoio dessas referéncias podem causar desconforto e prejuizos a
saude.

A sistematizacdo do dimensionamento recorre a aplicacdo pratica de
conceitos matematicos, como calculo de areas e volumes, estabelecimento de
proporcdes e verificacdo de encaixes. O resultado é um projeto de mobiliario
funcional, seguro e esteticamente integrado ao ambiente. O uso de tabelas pré-
dimensionadas, baseadas em obras de referéncia, facilita adaptacdes em ambientes
diversos.

Além disso, em contextos industriais, como em marcenarias de
pequeno porte, o planejamento também engloba layout de producdo, que utiliza
algoritmos simples para otimizar espaco, fluxo de materiais e ergonomia na oficina.
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Organizar maquinas e postes de trabalho de forma ldgica reduz desperdicios de
tempo, evita erros de corte e aumenta a eficacia da montagem dos moveis.

Em sintese, a Matematica aplicada ao dimensionamento de mdveis
combina:

e Geometria plana e espacial (para plantas e calculos de
area/volume);
e Antropometria (para adequar moveis as medidas humanas);
e Leitura e gestdo de escala (1 cm no desenho representa 10 cm
no ambiente real);
e Raciocinio algoritmico (na organizacao do espaco de producao);
Essa integracéo resulta em projetos bem executados, com reducédo de
erros, conforto para usuarios, otimizacdo de recursos e fluxo produtivo mais
eficiente.

O planejamento de transportes e viagens envolve decisdes que
passam diretamente por relacbes matematicas simples, como tempo, distancia e
custo. Ainda que muitas dessas situacbes estejam inseridas em contextos
tecnolégicos mais avancados, como os sistemas de geolocalizacdo, os fundamentos
matematicos permanecem 0s mesmos. Entre esses fundamentos, destaca-se a
regra de trés, amplamente utilizada na resolucdo de problemas cotidianos
relacionados a deslocamentos e consumo de combustivel.

Quando um motorista precisa estimar quantos litros de gasolina seréo
necessarios para uma viagem, ele pode aplicar uma relacdo proporcional baseada
no consumo medio do veiculo. Se, por exemplo, sabe-se que um automovel percorre
250 quilémetros com 20 litros de combustivel, e deseja-se saber quantos litros seréo
necessarios para percorrer 300 quildmetros, utiliza-se uma proporcdo direta.
Aplicando a regra de trés, calcula-se que 300 vezes 20, dividido por 250, resulta em
24 litros. Essa € uma aplicacdo elementar da Matematica que auxilia na organizacao
financeira e no planejamento da viagem, permitindo prever gastos e tomar decisées
conscientes sobre abastecimento.

Essa mesma logica proporcional pode ser aplicada a situacdes mais
amplas, como o transporte coletivo escolar. Em zonas rurais brasileiras, onde o
acesso a educacdo depende diretamente da eficiéncia do transporte oferecido,
estudos mostram que o uso de modelagem Matematica na elaboracao de rotas pode
gerar uma reducédo significativa nos custos operacionais. Ao reorganizar rotas com
base na relacdo entre o niumero de alunos, a distancia e a capacidade dos veiculos,
pesquisadores identificaram economias de até 23% nos gastos por quildmetro
rodado, bem como uma reducéo de até 22% no consumo de combustivel.

Os calculos, nesse contexto, envolvem mais do que estimativas. Sao
utilizados algoritmos baseados em grafos e logica matematica para redesenhar
trajetos, distribuir estudantes de forma equilibrada entre os veiculos e otimizar os
horarios de embarque e desembarque. Embora envolvam ferramentas mais
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complexas que a regra de trés, o raciocinio matematico continua sendo a base
desses modelos.

Além disso, a Matematica contribui diretamente para a estimativa de
tempo de viagem. Ao conhecer a distancia e a velocidade média permitida, é
possivel prever quanto tempo sera necessario para se deslocar de um ponto a outro.
Por exemplo, em uma estrada onde a velocidade média € de 80 km/h e a distancia a
ser percorrida € de 240 quildmetros, divide-se a distancia pela velocidade, chegando
a um tempo estimado de 3 horas. Esses calculos simples, porém essenciais, estdo
presentes em decisbes cotidianas tanto de motoristas quanto de planejadores
urbanos e gestores publicos.

Desse modo, é possivel afirmar que o ensino de Matematica, quando
articulado com situagcfes de transporte e deslocamento, torna-se mais significativo
para os alunos, pois aproxima a teoria de préticas vividas diariamente. Compreender
como as operacdes basicas e as proporcdes estdo inseridas em decisdes praticas
desenvolve ndo apenas habilidades cognitivas, mas também uma postura critica e
autdonoma diante dos desafios sociais.

6. ALGORITMOS E PROBABILIDADE: UMA VISAO SIMPLIFICADA

O termo algoritmo refere-se a uma sequéncia ordenada de passos que
resolvem um problema especifico de forma logica e precisa. No cotidiano, algoritmos
estdo presentes em diversas acdes comuns, desde seguir uma receita de bolo até
determinar o caminho mais rapido para chegar ao trabalho. Ensinar algoritmos de
maneira simplificada contribui para o desenvolvimento do pensamento matematico,
pois transforma procedimentos mentais em descricbes formais que podem ser
replicadas e analisadas.

Em ambientes de educacédo, observa-se que muitos alunos conseguem
resolver mentalmente problemas simples, como calcular o troco de uma compra,
mas encontram dificuldade em representar esse raciocinio em etapas estruturadas.
Em programas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), por exemplo, orientar 0s
estudantes a escreverem "algoritmos" (como fluxogramas simplificados ou listas de
operacOes) leva-os a refletir sobre cada acdo envolvida no célculo e ndo apenas
confiar na memodria para obter a resposta correta. Esse processo interfere
diretamente no desenvolvimento de habilidades como decomposicédo de problemas,
sequéncia légica e verificacdo de resultados, que sdo essenciais ho pensamento
computacional.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também reconhece a
importancia desses processos. O documento indica que, ja nos anos finais do ensino
fundamental, os alunos devem ser capazes de transformar situacfes do dia a dia em
registros precisos, como algoritmos e fluxogramas, para estruturar seus raciocinios e
validar estratégias de resolucdo. Esse enfoque ndo limita a Matematica a
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manipulacdo de numeros, mas amplia sua acdo para a resolucdo sistematica de
problemas, reforcando a articulacéo entre variaveis, operacdes e resultados.

Em termos préticos, o uso de algoritmos aparece em atividades diarias
como organizar a rotina ("se for segunda, acordo; sendo, descanso"), preparar
alimentos ("cortar, misturar, assar" em sequéncia ldgica), ou seguir passos para
registrar despesas mensais. Esses exemplos facilitam a transicdo dos alunos para
compreender algoritmos mais elaborados, usados por aplicativos de GPS, sistemas
bancérios ou plataformas de streaming.

Estudos indicam que inserir algoritmos no ensino promove O
pensamento computacional e a autonomia dos alunos. Ao decompor tarefas,
reconhecer padrdes e construir passos légicos, os estudantes internalizam a ideia de
verificar e ajustar procedimentos de forma racional. Isso prepara os jovens para a
era digital sem depender exclusivamente de interfaces tecnoldgicas, tornando-os
usuarios mais criticos e conscientes, em vez de receptores passivos de informacéo.

Por fim, incorporar a logica algoritmica no curriculo de Matematica
representa um avangco pedagogico significativo, pois aproxima os estudantes da
forma como as maquinas resolvem problemas. A metafora do algoritmo, sequéncia
finita de operacdes para transformar um estado inicial em uma solucéo, serve de
ponte entre o raciocinio humano e as légicas invisiveis que estruturam o mundo
digital em que vivemos.

A probabilidade é uma ferramenta matematica essencial para lidar com
situacOes incertas. Ela esta presente tanto no entretenimento quanto em setores
estratégicos da sociedade, como saude, economia e ciéncia. Segundo Triola (2015,
p. 122), "a probabilidade fornece uma maneira de lidar com a incerteza e de fazer
inferéncias sobre a populacdo com base em amostras.”

Jogos de azar e raciocinio utilizam a probabilidade de maneira
explicita. A compreensdo matematica das chances é essencial para avaliar riscos e
possibilidades.

Exemplo 1: Jogo de Dados

Ao lancar um dado de seis faces, a chance de sair um numero par é de
50%, ja que ha trés resultados pares (2, 4, 6) entre os seis possiveis. Como afirma
Dantas (2019, p. 16), “os jogos, especialmente os de sorte, sdo ambientes ricos para
aplicar e visualizar os conceitos de probabilidade.”

Probabilidade em Situacdes Reais

A probabilidade também é aplicada fora dos jogos, em contextos como
previsdo do tempo, medicina, financas e industria.

1. Meteorologia

A previsdo do tempo se baseia em modelos probabilisticos baseados
em dados histéricos e condi¢cbes atmosféricas. De acordo com Bertolini e Candido
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(2018, p. 67), “a meteorologia utiliza modelos estatisticos para estimar a chance de
eventos como chuva, vento ou calor, sempre com base em dados anteriores.”

2. Medicina

Na &rea médica, a probabilidade é usada para calcular a confiabilidade
de testes diagndsticos e prever a chance de doencas. Como afirmam Montgomery e
Runger (2016, p. 213), “a andlise de sensibilidade e especificidade de exames
médicos € um exemplo classico de aplicagao da probabilidade condicional.”

A probabilidade esta4 presente em todos os aspectos da vida, desde
momentos ladicos até decisdes profissionais e sociais. Entendé-la permite agir de
forma mais consciente, com base em dados e analises l6gicas. Assim, seu ensino e
aplicacdo sdo fundamentais para o desenvolvimento do pensamento critico e da
tomada de decisdo baseada em evidéncias.

7. POR QUE A MATEMATICA E VISTA COMO DIFICIL?

A Matematica, enquanto disciplina escolar e area do conhecimento, é
frequentemente associada a dificuldade e ao fracasso escolar. Apesar de sua
importancia para a vida cotidiana e o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico,
muitos estudantes a consideram um dos maiores desafios académicos. Essa
percepcdo negativa tem raizes em fatores historicos, culturais, emocionais e
pedagogicos.

Segundo Skovsmose (2000, p. 32), “a matematica é muitas vezes
apresentada como uma verdade absoluta e indiscutivel, o que pode afastar os
alunos em vez de aproxima-los do pensamento matematico”.

Grande parte da dificuldade na Matematica esta relacionada ao modo
como ela é ensinada. O ensino tradicional, centrado na repeticdo de formulas e
procedimentos mecanicos, afasta os estudantes do significado real dos conceitos.

De acordo com Fiorentini e Miorim (1990, p. 45), “a Matematica escolar
muitas vezes ndo dialoga com a realidade do aluno, tornando-se um conjunto de
regras sem sentido que devem ser memorizadas para provas € exames”. Essa falta
de conexdo entre o conteudo e o cotidiano prejudica a motivacao dos estudantes.

Muitos estudantes internalizam desde os primeiros anos escolares a
crenca de que "ndo sdo bons em Matematica”, o que contribui para a formacéo de
uma autoimagem negativa em relacdo a disciplina. Essa crenca, muitas vezes
reforcada por experiéncias escolares frustrantes, comentarios de familiares,
professores ou colegas, acaba por se cristalizar como uma verdade pessoal. Com
isso, instala-se um ciclo de autossabotagem: o aluno, acreditando que ndo possui
capacidade para aprender Matematica, tende a se engajar menos nas atividades, a
evitar desafios e a ter maior propensao ao erro — 0 que, por sua vez, reforca sua
inseguranca.
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Esse processo, conforme Oliveira (2012, p. 89), “envolve n&o apenas
aspectos cognitivos, mas, principalmente, fatores emocionais e sociais que se
enraizam no comportamento do estudante”. A ansiedade Matematica, por exemplo,
€ um fenbmeno amplamente estudado e refere-se a tensdo emocional
experimentada por muitos alunos diante de tarefas que envolvem nimeros, célculos
ou raciocinio légico. Tal ansiedade ndo apenas prejudica o desempenho em
avaliacbes, como também interfere na capacidade de concentra¢do, na memoria de

trabalho e na resolugéo de problemas.

Além disso, essa autopercepcdo negativa pode levar a chamada
profecia autorrealizavel, um conceito descrito por Merton (1948), no qual a
expectativa negativa sobre si mesmo tende a se confirmar, ndo porque seja
verdadeira, mas porque influencia comportamentos que levam ao fracasso. Assim, o
estudante nao falha por incapacidade real, mas por acreditar que vai falhar — o que
limita seu esfor¢o, reduz sua persisténcia e afeta sua autoestima académica.

Portanto, o combate a essa visdo exige mais do que reforco de
conteudo: requer uma abordagem pedagogica sensivel, que valorize os avangos
individuais, desmistifique o0s erros e promova um ambiente de aprendizagem
emocionalmente seguro.

Mais do que um conjunto de formulas e procedimentos, a Matematica
pode e deve ser compreendida como uma ferramenta de leitura critica da realidade.
Em uma sociedade mediada por numeros, dados, graficos e percentuais, o dominio
de conceitos matematicos € fundamental para o exercicio pleno da cidadania. Como
afirma Skovsmose (2000, p. 29), “a educacdo Matematica ndo pode se restringir a
aprendizagem de algoritmos; ela deve preparar os alunos para interpretar e atuar no
mundo”.

Exemplos de Matematica para a Cidadania

1. Orcamento familiar: Ensinar porcentagens, juros e proporcées com
base na organizacéo financeira de uma familia aproxima o contetudo da realidade
dos alunos e permite que compreendam sua situacdo econdmica de forma
consciente.

2. Leitura de gréficos e tabelas: A andlise critica de graficos veiculados
na midia ajuda o aluno a identificar manipulacfes, omissdes ou distor¢cdes nos
dados. Isso é essencial em periodos eleitorais, por exemplo.

3. Questbes ambientais e sociais: Problemas matematicos podem
envolver temas como o consumo de agua, a producao de lixo ou a desigualdade de
renda. Como diz Lorenzato (2006, p. 78), “é possivel, por meio da Matematica,
discutir criticamente temas relevantes a sociedade e, ao mesmo tempo, desenvolver
habilidades técnicas”.

Skovsmose (2000, p. 45) propde a ideia de alfabetizagdo Matematica
critica, defendendo que o ensino deve capacitar o estudante ndo apenas para
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aplicar formulas, mas para “avaliar o papel que os conhecimentos matematicos
desempenham na organizac¢do da sociedade, nas decisfes politicas e nas relacdes
de poder”. Ou seja, a Matematica deve permitir ao aluno perceber como 0os nimeros
podem servir tanto para revelar verdades quanto para encobrir realidades.

Nesse cenario, a escola desempenha um papel fundamental. Ela deve
se comprometer com um projeto pedagégico que va além da preparacdo para
exames ou do treinamento mecanico de habilidades. O professor, por sua vez, deixa
de ser um mero transmissor de contetdo para se tornar um mediador da construcao
do conhecimento, capaz de provocar questionamentos, valorizar os saberes dos
alunos e promover um ambiente onde a Mateméatica seja vivida como pratica social.

8. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste artigo, desenvolvido no contexto do PIBID, foi possivel
perceber como a Matematica se insere em diferentes dimensdes da vida cotidiana e
como seu ensino, quando conectado a realidade, torna-se mais significativo para os
estudantes. As experiéncias e discussbes realizadas com 0S supervisores no
programa nos mostraram que aproximar o conteudo matematico da vivéncia dos
alunos € um caminho poderoso para melhorar o engajamento e a aprendizagem na
Educacao Basica.

A presenca constante da Matematica em atividades comuns, como
calcular juros, analisar promoc¢des, planejar viagens, interpretar dados e organizar
financas, reforca seu papel como ferramenta essencial de autonomia e cidadania.
Quando ensinada com foco na resolucdo de problemas reais e na reflexdo critica,
ela deixa de ser apenas um conjunto de formulas e se torna um instrumento para
compreender, planejar e transformar o mundo.

Portanto, reconhecer e valorizar o papel da Matematica no cotidiano,
aliado ao trabalho pedagogico consciente e contextualizado, € fundamental para
formar cidaddos capazes de pensar com clareza, agir com responsabilidade e
intervir na realidade de forma construtiva.
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1. INTRODUCAO

A pandemia da Covid-19 exigiu um grande processo de adaptacao da
sociedade moderna. Questdes como o isolamento social para a prevencao do
contagio alteraram totalmente a dinamica social preexistente. No ambito da
educacdo nao foi diferente, foi necessaria uma rapida acdo para que maiores
impactos educacionais ndo ocorressem. Além de ser uma migracao rapida, foi uma
migracdo de forma massiva para o ensino virtual; isso influiu diretamente nas
metodologias de ensino a serem aplicadas e também um aumento no tempo de uso
de telas.

Esse aumento no uso de telas fica nitido com os dados do
levantamento do Estudo Longitudinal da Saude do Adulto (ELSA - Brasil), o qual
indica que a pandemia ampliou o uso de telas (celulares, computadores, tablets) em
62%, além de estimular comportamentos mais sedentarios (Siqueira, 2021).

Além disso, dados da Sociedade Brasileira de Urologia demonstram
esse mesmo aumento, onde verificou-se uma utilizacdo por mais de seis horas
diarias de tela em 59,4% do publico alvo - jovens de doze a dezoito anos de idade -,
0 que antes da pandemia era de 17,39% (UFMG, 2020).

A defasagem nos niveis de aprendizagem € a principal problematica
deixada pela pandemia da COVID-19. Um estudo, feito em 2021, pelo Centro de
Estudos sobre as Tecnologias da Informacéo e da Comunicacdo (CETIC) demonstra
gue, para 93% dos professores, a defasagem na aprendizagem € a principal
problematica deixada pela pandemia em escolas publicas. No ambito do ensino
privado, a porcentagem alcanca niveis de 84%. Tal estudo foi realizado no Ensino
Médio e Ensino Fundamental, porém ndo é improvavel que 0 mesmo possa
acontecer no Ensino Superior (CETIC, 2022).

Diante dos dados expostos acima, o objetivo do presente artigo €
refletir sobre os impactos cognitivos e socioemocionais do uso excessivo de telas. A
pertinéncia deste estudo reside no fato de que compreender melhor esses impactos
pode auxiliar a desenvolver estratégias de conscientizacdo e de promoc¢édo do uso

0S GENEROS TEXTUAIS E SEUS ENCONTROS: TRABALHANDO COM A LEITURA CRITICA ENTRE A BIBLIA, CAMOES E LEGIAO URBANAPP 71
-80



AV

Ul‘li'FAc=F CONHECER, PLANEJAR E AVALIAR: por AVAYAY
o

uma educagéo significativa unesp -
72

978-65-84409-01-9

adequado das tecnologias, garantindo, assim, um desenvolvimento mais saudavel,
especialmente para criangas e adolescentes em um mundo cada vez mais digital.

2. OS IMPACTOS DA PANDEMIA DA COVID-19 NO PROCESSO ENSINO-
APRENDIZAGEM E NA ATENCAO DOS ALUNOS DO ENSINO MEDIO

A educacdo € uma pratica social que tem por objetivo desenvolver o
ser humano em suas competéncias e potencialidades, que permeia o ser humano e
interfere em seu desenvolvimento por meio do processo ensino-aprendizagem; é um
processo social em que o individuo busca se reconhecer, buscar, hierarquizar e
instaurar valores, aprimorando-se como sujeito na sociedade (Dias; Ramos, 2022).

Por sua vez, a aprendizagem é um processo de mudanca de
comportamento através da experiéncia, ou seja, um resultado de interacbes da
mente com o ambiente. E como sujeito responde ao que aprendeu (Dias; Ramos,
2022). Isso também é postulado por Vygotsky (1934), que entende que “a
aprendizagem ndo € somente uma aquisicao de informacdes e tampouco ocorre a
partir da simples associagdo de ideias armazenadas na memoria, mas gera um
processo interno, ativo e interpessoal” (apud Rosa; Goi, 2025, p. 2).

Isto posto, a pandemia do COVID-19 provocou uma das maiores crises
educacionais da historia, afetando milhdes de estudantes ao redor do mundo. Um
relatério da UNESCO aponta que 1,6 bilhdo de estudantes de 190 paises diferentes
foram impactados diretamente pela transicdo abrupta para o ensino remoto. No
Brasil, ficaram claras dificuldades como: falta de estrutura e de formacdo de
docentes e discentes para 0 ensino remoto (Soares et al., 2024).

Outro fator relevante a ser analisado € a disparidade no acesso a
tecnologia que ampliou ainda mais as lacunas ja existentes no processo
educacional. Familias de maior poder aquisitivo tiveram uma maior facilidade ao
acesso de recursos tecnologicos, enquanto familias em situacdes de vulnerabilidade
social apresentaram dificuldades na busca de uma educacéo de qualidade (Soares
et al., 2024).

Tais fatos revelaram que, além de ndo haver um acesso de forma
equitativa a educacdo durante a pandemia, houve também consequéncias
emocionais - como quadros de ansiedade, estresse e desmotivacao -, 0 que gerou
um agravamento na qualidade de ensino, levando a uma crise no processo ensino-
aprendizagem nacional (Soares et al., 2024).

Os resultados do indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica
(IDEB) de 2021 demonstram que o Brasil obteve um desempenho negativo durante
a pandemia tanto nos Anos Finais do Ensino Fundamental como no Ensino Médio;
tal fato ja ocorria mesmo antes da pandemia, mas agravou-se com ela (Dias;
Ramos, 2022).
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As mudancgas repentinas e a incerteza gerada pela pandemia da
COVID-19 geraram um aumento de problemas emocionais associados que podem
ter gerado consequéncias duradouras ao desempenho académico e a salde mental
(Soares et al., 2024). Tal fato se torna ainda mais relevante durante o terceiro ano
do Ensino Médio, onde ja ha uma presenca de ansiedade, estresse e incertezas; 0
cenario de pandemia pode ter ampliado ainda mais essas consequéncias nesse
referido grupo de estudantes.

O fechamento de prédios escolares durante a pandemia foi uma
necessidade mundial e o ensino remoto tornou-se 0 meio mais viavel de
aprendizagem, conforme j& mencionado. O tempo dessa medida variou entre 0s
diversos paises. O Brasil foi um dos paises que permaneceu mais tempo nessa
medida e, somado a isso, houve ainda a dificuldade de conectividade das escolas
publicas ao ensino remoto. Tais impactos s6 puderam ser aferidos em 2021 (Dias;
Ramos, 2022).

Esse atraso claramente gerou um déficit na aprendizagem. Em média
global, os estudantes acumularam oito meses de defasagem de aprendizagem.
Contudo, paises da América Latina tiveram um atraso de aprendizagem entre nove e
guinze meses. Além disso, entende-se que uma aprendizagem deficitaria gera
também menos potencial de ganho financeiro e menor produtividade econémica.
Estima-se que, em 2040, atrasos na aprendizagem podem gerar um impacto global
de US$1,6 trilhdo de ddlares em escala global (Dias; Ramos, 2022).

A pandemia ndo s6 expds como acentuou as desigualdades
educacionais histéricas no Brasil; 0 que deveria ser um acesso igualitario tornou-se
um desafio evidente para familias de baixa renda que enfrentaram dificuldades
claras de acesso as plataformas remotas - pela falta de dispositivos eletrénicos para
esse fim e de internet de qualidade e estavel -, que afetou diretamente na qualidade
do ensino e da aprendizagem (Soares et al., 2024).

Aléem das dificuldades académicas, o isolamento social afetou a
convivéncia escolar e o desenvolvimento de habilidades socioemocionais de
criancas e adolescentes, jA que a escola € um ambiente de desenvolvimento de
relacdes interpessoais e desenvolvimento emocional. I1sso impactou diretamente na
vida dos discentes, havendo uma elevacéo dos indices de ansiedade, depresséo e
estresse, além de problemas associados a evasao escolar e desinteresse (Soares et
al., 2024). O grupo mais afetado foi o de adolescentes de até dezenove anos de
idade, o qual observou-se um aumento desses referidos indices; sendo o maior
grupo de risco foi o de adolescentes do sexo feminino (Koslinsk; Bartolo, 2022).

Além disso, um estudo fomentado pela Fiocruz e conduzido por Corréa
et al. (2022), com um grupo de estudantes de pés-graduacdo, apontou que 81,95%
dos participantes sentiam-se desmotivados; 61,77% tinham crises de ansiedade e
61,59% relataram dificuldades de dormir. Também, 33,35% necessitavam de buscar
acompanhamento psicolégico e outros 16,91% relataram necessitar de
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acompanhamento psiquiatrico. Vale ressaltar que a somadas porcentagens resultam
em mais 100%, pois um mesmo participante poderia escolher mais de uma
condicdo. Nesse mesmo estudo, Corréa et al. (2022) revelam que 78,65% dos
participantes enfrentaram problemas associados a concentracao.

N&o obstante, pesquisa do Instituto Ayrton Senna, realizada no mesmo
ano, porém com estudantes do 5° ano dos anos Iniciais do Ensino Fundamental a 32
série do Ensino Médio, demonstrou que 33% pontuaram ter dificuldades de
concentragdo e um terco descreveu-se como “pouquissimo focados” e 70%
relataram quadros de depressao e ansiedade (Brasil, 2022).

A partir desses dois estudos mencionados € possivel inferir que existe
uma possibilidade de que estudantes universitarios estejam passando pelas
mesmas questbes enfrentadas por discentes de poés-graduacdo, Ensino
Fundamental e Ensino Médio.

3. USO EXCESSIVO DE TELAS E SEUS IMPACTOS

O uso excessivo de telas pode comprometer o desenvolvimento
cognitivo e socioemocional, gerando impactos significativos nessas areas. Um maior
tempo gasto com uso de telas e com a realizacdo de multitarefas e outras midias
tém sido relacionado a um pior desempenho executivo e académico. Outras
consequéncias associadas a essa condicdo sdo problemas associados ao prejuizo
do funcionamento social, distarbios de sono, elevagéo da ocorréncia de obesidade e
possivel obstrucdo da capacidade da interpretacdo de emocdes - 0 que pode gerar
agressividade, depressdo e ansiedade, ou seja, prejuizos a saude psicologica, no
geral (Mupalla et al., 2023).

3.1 Desenvolvimento Cognitivo

Os impactos cognitivos apresentam resultados benéficos e elevam o
nivel de aprendizagem quando associados ao uso das telas para fins educacionais
com aplicativos que possibilitam a aprendizagem da leitura e capacidade de
pensamento criativo (Mupalla et al., 2023). Vale evidenciar, conforme ja
mencionado, que a rede publica de educacéo no Brasil ndo teve acesso a esse nivel
de tecnologia, aumentando assim, a disparidade educacional no pais.

Em contraste, estudos demonstram efeitos negativos do uso de telas
em areas como o funcionamento executivo, resultados académicos e
desenvolvimento sensério-motor, principalmente em criancas pequenas. Ja no
publico adolescente, que é o foco deste artigo, consequéncias como impacto
negativo no funcionamento executivo, na memdria de trabalho, na alternancia de
tarefas e na inibicao foram verificadas (Mupalla et al., 2023).

Essas consequéncias se tornam evidentes em estudos americanos e
espanhdis. Tais pesquisas demonstram que h& uma correlacdo negativa entre uso
excessivo de telas e habilidades cognitivas, exibindo uma diminui¢do de participagao
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nas aulas, na proficiéncia em matematica, menor desempenho académico (Mupalla
et al., 2023).

Pesquisas também tém apontado para impactos negativos na
cognicao, especialmente no neurodesenvolvimento, no desempenho executivo e
académico. Esses resultados tém por consequéncia a queda na concentracao,
atencdo e o comprometimento na memdria do trabalho. Mas é necessario,
novamente ressaltar que sdo necessarios mais estudos na area (Frota; Porto; Filho,
2024).

Segundo Nagatama et al. (2021 apud Frota; Porto; Dias Filho, 2024), o
uso de telas antes de dormir, por parte de adolescentes, esta fortemente associado
a problemas de sono, seja para adormecer ou continuar a dormir. Isso esta
associado ao fato de que a producdo da melatonina € inibida pela luz azul dos
aparelhos eletrénicos. Curiosamente, 0 uso de telas para a leitura ndo apresenta o
mesmo efeito, o que pode indicar que nem todas as atividades atuam da mesma
forma.

Também pesquisas de viés biopsicossocial explicita que 0 uso
excessivo de telas esta relacionado a riscos de disturbios cognitivos, emocionais e
comportamentais e afetam a formag&o cerebral, alterando os volumes de matéria
cinzenta e branca, um fator de risco de deméncias. Além disso, a superestimulacao
crbnica aumenta o risco da neurodegeneracdo acelerada na idade adulta, como
amnésia e deméncia precoce (Frota; Porto; Dias Filho, 2024).

Por fim, cabe ressaltar que, a longa exposicado as telas por parte da
geracdo Z, podem acarretar niveis de comprometimento cognitivos leves na fase
adulta e podem resultar em deméncia de inicio precoce na idade adulta mais
avancada. A previsao é de que entre 2060 e 2100, taxas da Doenca de Alzhaimer e
deméncias aumentardo significantemente (Manwell et al., 2022 apud Frota; Porto;
Dias Filho, 2024).

3.2 Desenvolvimento Socioemocional
A utilizacao de telas € um fator de risco para o bem-estar psicolégico,
porém, cabe ressaltar que esse uso pode ocasionar
beneficios educacionais e informativos positivos. Por exemplo, muitas
escolas estdo a utilizar eficazmente blogs como ferramentas educacionais
para melhorar o inglés escrito, e a Internet fornece acesso a recursos de

saude, incluindo informacg@es sobre infecgBes sexualmente transmissiveis e
saude mental (Mupalla et al., 2023, p. 3).

O uso de computadores e videogames demonstram associacdes a
sintomas depressivos mais graves e 0s videogames, particularmente, estdo
associados com uma elevacdo dos niveis de ansiedade. Além disso, um sono
inadequado induzido pelo tempo de tela e dependéncia digital foram associados a
uma sintomatologia depressiva.
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A exposicdo precoce e persistente a conteddos violentos aumenta a
possibilidade de comportamentos antissociais. Além disso, 0 uso viciante do tempo
de tela estd associado a diminuicdo nas habilidades de enfrentamento social
(Mupalla et al., 2023).

Mupalla et al (2023) ainda ressaltam em seu artigo que apesar dessas
descobertas, se faz necesséria uma ampliagdo das pesquisas nesse campo de
estudo, porém concluem que:

as telas tém o potencial de aprimorar a educacdo e o aprendizado. No
entanto, estudos mostram que o tempo excessivo de tela e a multitarefa de
midia podem afetar negativamente o funcionamento executivo, o
desenvolvimento sensério-motor e os resultados académicos. A exposicao

precoce a tela tem sido associada a menores habilidades cognitivas e
desempenho académico em anos posteriores (Mupalla et al., 2023, p. 4).

No que se refere especificamente a adolescéncia, fase esta tida como
importante para o desenvolvimento e que pode ter sido diretamente afetada pela
pandemia e pela quarentena, principalmente por fatores como o afastamento social
e 0 aumento do uso de tela por uma geracdo, que tipicamente ja possui maior
autonomia em relacéo a isso, estudos apontam uma relagéo entre o tempo de tela e
0 aumento de niveis de ansiedade (Andrade et al., 2022).

Também se estima que os impactos associados a isso serdo de longo
prazo, com repercussfes até na fase adulta. Cabe um acompanhamento mais
proximo de criancas e de adolescentes que apresentam ndo sO sintomas ansiosos,
mas também sintomas depressivos associados ao acesso de tela (Andrade et al.,
2022).

Vale salientar que observou-se um aumento de conectividade na ultima
década, o que pode ser considerado uma das mudancas mais rapidas ja ocorridas
na sociedade. Tecnologias como smartphones, videogames e redes sociais
associados com o tempo de tela tém se mostrado fatores prejudiciais a memoria, a
atencao e a leitura (Makin, 2018 apud Barbosa; Rocha; Lopes, 2023).

Outra pesquisa americana evidenciou que pessoas, as quais utilizam
mais de trés horas diarias de tela, ttm uma probabilidade de 28% de dormir menos
de sete horas por noite do que pessoas que utilizam menos de trés horas. E é
sabido que a falta de sono estd associada a propensédo de ansiedade e depressao
(Barbosa; Rocha; Lopes, 2023).

Nesse mesmo estudo apontou que ha relacdo entre 0 uso excessivo
de telas com a diminuicdo do desenvolvimento escolar, assim como contribuicbes no
aumento de transtornos alimentares, sedentarismo, disturbios do sono e
comprometimento da salde mental de criancas e adolescentes

A utilizacdo de telas, de fato pode auxiliar no aprendizado escolar,
conforme mencionado anteriormente, nota-se que o seu beneficio é diminuido
guando utilizados a longo prazo, constantemente e excessivamente, de forma geral.
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Especificamente na adolescéncia, tal situacdo pode gerar problemas a saude fisica,
como obesidade e sobrepeso; ou psicolégicos, como ansiedade e depressao
(Barbosa; Rocha; Lopes, 2023).

4. PANDEMIA, PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM E USO DE TELAS:
RELACOES E IMPACTOS EM UNIVERSITARIOS

Pessoas que se formaram ou estudaram o Ensino Médio durante a
pandemia, recentemente ingressaram no Ensino Superior ou no mercado de
trabalho. A relacdo aqui feita sera com universitarios que ingressaram no Ensino
Superior e estudaram ou se formaram durante a pandemia.

Observou-se durante a pandemia um aumento significativo de
guestdes socioemocionais, associadas ao contexto vivenciado e ao isolamento
social. Houve também uma migracdo rapida e forcada para o ensino a distancia,
aprofundando as desigualdades devido a dificuldade de acesso as tecnologias
digitais por parte de uma parcela da populacdo. Em contrapartida, ampliou-se o0 uso
de telas, seja para lazer ou para estudo e aprendizagem, podendo, em muitos
casos, 0 uso ser considerado excessivo, uma vez que o uso diario de telas durante a
pandemia foi em média de seis horas.

Como ja mencionado, um estudo americano citado por Barbosa, Rocha
e Lopes (2023) mostrou que a utilizacdo de telas por mais de trés horas impacta
diretamente na qualidade e quantidade de sono, assim como a falta de sono gera
uma propensao a ansiedade e depressdo. Sendo assim, pode-se inferir que 0 uso
excessivo de telas pode potencializar questbes de ansiedade e depressdo pre-
existentes.

Além disso, ha indicios de que o uso excessivo das telas também
impacta 0s processos cognitivos, interferindo diretamente na atencdo e na memoria
de trabalho, processos importantes para a aprendizagem.

Isto posto, professores da Instituicdo de Ensino Superior UFMG
relataram em entrevista dificuldades de engajamento dos estudantes, a necessidade
de adaptacdes metodoldgicas para garantir a aprendizagem e a importancia do
docente para o desenvolvimento cognitivo mesmo no ensino remoto (UFMG, 2022).
A falta engajamento revela desatencdo e, consequentemente, quedas ha
aprendizagem por parte dos estudantes, o que é relatado rotineiramente, de forma
informal, por esse publico quando se trata desse assunto, evidenciando a realidade
exposta pelos docentes.

Por fim, ressalta-se que o0 uso excessivo de telas gerou impactos
durante a pandemia e que perpetuam na atualidade, uma vez que estudos indicam
varios problemas de ordem socioemocional decorrentes dessa situacdo. No que se
refere especificamente ao contexto escolar, as pesquisas apontam defasagens de
aprendizagem e a dificuldade de atencéo relacionadas ao uso excessivo de telas.
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Vale ressaltar ainda que os pesquisadores apontam impactos futuros, sejam eles
econbmicos, com o recuo da economia mundial no ano de 2040; ou da area da
saude, com a prevaléncia de maiores taxas de deméncias e da Doenca de
Alzhaimer entre 2060 e 2100, principalmente nesse publico que usou telas
excessivamente durante a pandemia.

Cabe salientar a necessidade uma pesquisa longitudinal que
acompanhe, de forma efetiva, estudantes que estudaram no Ensino Médio durante a
pandemia para investigar se esses possiveis impactos realmente ocorreréo.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A pandemia da Covid-19 representou um marco sem precedentes na
histéria humana e da educacdo mundial evidenciando desigualdades no acesso a
tecnologia e prejudicando o processo de aprendizagem. O uso excessivo de telas
nesse periodo, acompanhado do isolamento social, potencializou questdes sociais,
emocionais e cognitivas, impactando o processo ensino-aprendizagem e questdes
académicas.

Esses efeitos podem provocar consequéncias a longo prazo, tanto na
saude fisica quanto mental. Por isso, faz-se fundamental o investimento em politicas
gue promovam suporte emocional, infraestrutura tecnolégica e acompanhamento
dos estudantes afetados, para recuperar o atraso educacional e as condi¢cbes de
saude dos jovens que vivenciaram esse contexto.

Também € interessante, para um maior desenvolvimento da ciéncia,
acompanhar o desenvolvimento desses jovens em um estudo mais extenso para
melhor compreender os impactos duradouros da pandemia.
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1. INTRODUCAO

Incialmente cabe ressaltar que no Ensino Médio, promover a leitura
critica configura-se como uma das funcbes essenciais do ensino de Lingua
Portuguesa. Nesse sentido, a comparacao entre diferentes géneros textuais — como
textos literarios, religiosos e musicais — contribui significativamente para o
desenvolvimento de competéncias que estimula a reflexdo sobre a linguagem em
diferentes contextos.

Diante desse panorama, esta pesquisa tem como obijetivo, refletir os
géneros textuais — epistola biblica (1 Corintios 13), o soneto de Camdes e a cangao
“‘Monte Castelo”, da banda Legidao Urbana. A escolha desses textos se justifica por
favorecer o diadlogo entre as linguagens literaria, religiosa e musical, estimulando os
alunos a construirem sentidos diante da interacdo entre diferentes vozes discursivas.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de natureza bibliogréafica
e qualitativa, compreendida a luz de uma abordagem dialética que articula teoria e
pratica. Assim, a analise apoia-se nos aportes tedricos de autores como Marcuschi
(2008), Bakhtin (2003), Faraco (2009) e Lopes-Rossi (2012), além das diretrizes da
BNCC, visando a formacéo de leitores capazes de compreender o papel social da
linguagem e refletir criticamente sobre os textos que circulam na sociedade.

Quanto a estrutura, o trabalho organiza-se em quatro sec¢des principais:
a primeira discute o papel da literatura na escola; a segunda examina 0s géneros
textuais como praticas sociais; a terceira apresenta a proposta pedagdgica e a
quarta, propde a aplicacdo da proposta pedagogica, com intuito de contribuir de
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forma relevante para o desenvolvimento de competéncias que favorecem a reflexao
critica sobre os usos da linguagem em diversos contextos.

2. LITERATURA E SUA RELEVANCIA NA SALA DE AULA

A presenca da literatura na escola ultrapassa a mera funcéo estética ou
recreativa, constituindo-se como um dos pilares fundamentais na formacdo do
sujeito leitor. Ao ser inserida no cotidiano da sala de aula, a literatura proporciona
aos alunos o contato com diferentes formas de expressao e interpretacdo do mundo,
contribuindo para o desenvolvimento do pensamento critico, da empatia e da
sensibilidade estética.

Segundo Rildo Cosson (2007), o ensino de literatura deve estar voltado
para o letramento literario, ou seja, para a formacdo de leitores que ndo apenas
decodificam o texto, mas que sejam capazes de experiencia-lo em sua dimenséo
simbolica, cultural e social. A proposta de Cosson (2007), valoriza a leitura como
pratica significativa e integrada a vida dos estudantes, indo além da analise técnica
ou da obrigatoriedade curricular.

Nesse sentido, trabalhar a literatura em dialogo com outros géneros
textuais, como textos religiosos, cancdes e cronicas, amplia as possibilidades de
leitura e compreensdo do mundo. Luiz Antdnio Marcuschi (2008) destaca que o0s
géneros séo categorias fluidas e historicamente situadas, sendo essenciais para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa e interpretativa dos estudantes. Ao
articular diferentes géneros em sala de aula, o professor potencializa o acesso dos
alunos a multiplas linguagens e pontos de vista, promovendo um ambiente de leitura
plural e inclusivo.

Autores como Angela Dionisio (2008) e Maria Aparecida Lopes-Rossi
(2012) enfatizam que o trabalho com géneros deve estar ancorado em praticas
sociais reais, que favorecam a producao e a leitura critica dos textos. A literatura,
nesse contexto, ndo esta isolada, mas se integra a um projeto maior de formacéo de
sujeitos capazes de dialogar com diferentes discursos e esferas sociais.

2.1 A Literatura na Formacao do Leitor Critico e Sensivel

A leitura literaria € um espaco privilegiado para a formacao do leitor
critico e sensivel, pois ativa dimensfes subjetivas e cognitivas que outras praticas
de leitura nem sempre alcancam. Ao interagir com a ficcdo, o aluno ndo apenas
interpreta enredos e personagens, mas constréi sentidos para sua prépria
existéncia, compreendendo melhor as experiéncias humanas em sua complexidade.

Cosson (2007) afirma que o letramento literario se concretiza quando o
aluno é inserido em praticas continuas e significativas de leitura, nas quais possa
desenvolver sua capacidade de interpretacao, imaginacgao e reflexdo. Esse processo
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exige do professor um planejamento didatico que considere as condi¢fes concretas
dos alunos e os diversos géneros que compdem o universo literario.

Nesse contexto, a literatura assume um papel transformador,
permitindo que o estudante se reconheca como sujeito histérico, cultural e social.
Trabalhar textos que abordam tematicas existenciais, religiosas ou sociais, além de
cancdes e cronicas, estimula o desenvolvimento de uma escuta sensivel e de um
olhar mais atento para as questdes do cotidiano.

O contato com diferentes discursos, conforme aponta J.L. Meurer
(2008), contribui para a formacdo de um repertério interpretativo amplo e plural,
fundamental para que o aluno compreenda e critique 0 mundo a sua volta. A
literatura, por sua vez, se configura como meio de resisténcia, sensibilizacdo e
emancipacao, favorecendo a construcdo de sujeitos leitores ativos, éticos e criativos.

3. GENEROS TEXTUAIS COMO PRATICAS SOCIAIS NA ESCOLA

Compreender os géneros textuais como praticas sociais é fundamental
para o trabalho pedagogico com a linguagem. Na perspectiva de Marcuschi (2008),
0S géneros constituem-se como formas de interacdo verbal que respondem a
necessidades comunicativas em contextos especificos, funcionando como
instrumentos de organizacgéo social e de producao de sentidos. Para o autor, ndo se
trata de categorias formais ou estaticas, mas de constru¢cdes discursivas dinamicas e
multifuncionais, que assumem multiplas formas e circulam em diferentes esferas da
atividade humana.

Ao dialogar com Bazerman (1994), Marcuschi (2008) reforca que os
géneros textuais se vinculam as rotinas sociais do cotidiano e devem ser
compreendidos como “agdes sociais tipificadas”. Essa definicdo implica entender os
géneros como formas moldadas por praticas sociocomunicativas e culturais,
adaptando-se constantemente as tecnologias, as relacdes de poder e aos contextos
historicos. Dessa forma, os géneros ndo se apresentam como formas puras e
estaveis, mas como estruturas flexiveis e em constante transformacéo, capazes de
manter sua identidade funcional por meio de inova¢des organizacionais.

Em sintese, os géneros podem ser definidos como formacfes
interativas, multimodais e adaptaveis, que se enraizam em contextos reais de uso da
linguagem. Essa concepcdo € ampliada por Bakhtin (2003), pois os géneros do
discurso estdo ligados as atividades humanas. Ainda conforme Bakhtin (2003),
‘cada esfera da atividade humana elabora seus tipos estaveis de enunciados — os
chamados géneros do discurso”. A partir disso, pode-se definir que os géneros e o
agir humano sdo mutuamente constitutivos, pois 0 sujeito sO se insere nas
atividades sociais por meio da linguagem, expressa por enunciados configurados em
géneros especificos, como aponta Faraco (2009).
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Nesse sentido, a abordagem bakhtiniana desloca o foco da analise das
estruturas linguisticas formais para a observacdo do fluxo sociocognitivo e histérico
dos géneros. Essa concepgado permite compreender os géneros como entidades
plasticas e adaptaveis, e com diversas finalidades sociais — como informar, ensinar,
emocionar, argumentar, entreter, dentre outras. Ou seja, tais fun¢gbes tornam os
géneros fundamentais ndo apenas para a comunicacdo, mas para a formagcao do
sujeito na sociedade.

3.1. Os Géneros Textuais no Espaco Escolar

No contexto educacional, segundo Marcuschi (2008) os géneros
textuais ocupam papel central no desenvolvimento das competéncias linguisticas,
cognitivas e sociais dos estudantes. Por estruturarem a comunicacdo humana, 0s
géneros orientam a producéo e a interpretacdo de sentidos em diferentes situacdes
de interacdo social. Tal abordagem didatica permite ao professor mobilizar diferentes
tipos de textos — como cartas, noticias, poemas epicos, cancles, sermoes,
cronicas, entrevistas, entre outros — promovendo o letramento critico e a ampliacéo
do repertorio comunicativo dos estudantes. Ao integrar multiplas linguagens e
esferas discursivas, o trabalho com géneros favorece praticas pedagodgicas
interdisciplinares, que valorizem a diversidade cultural, religiosa, artistica, midiatica e
social dos sujeitos aprendentes.

Segundo Lopes-Rossi (2012), o ensino de géneros deve ser
estruturado a partir de uma sequéncia didatica organizada em moédulos pedagodgicos
gue contemplem trés etapas: a leitura do género a ser produzido, a producéo escrita
conforme suas caracteristicas discursivas, e a circulacdo social do texto. No primeiro
moédulo, propde-se que os alunos entrem em contato com textos auténticos que
exemplifiguem o género a ser estudado, analisando sua organizacdo tematica,
composicional e enunciativa. Nessa etapa, os estudantes devem compreender
aspectos como quem produz o texto, para quem, com que finalidade, onde circula e
sob quais condicfes sociais e histéricas se realiza o discurso. Para a autora, é
essencial que os alunos percebam as “caracteristicas discursivas” do género — ou
seja, 0s elementos tematicos e composicionais que estruturam a interacao
comunicativa. Tais elementos s6 podem ser compreendidos a partir da analise do
contexto de producéo e circulagao dos textos: “quem escreve esse texto? Com que
intencdo? Para quem? Que efeito se espera?”. Segundo Lopes-Rossi (2012), essas
reflexbes sdo indispensaveis para que o0s estudantes possam mobilizar tais
caracteristicas na etapa seguinte: a producéao textual.

O segundo modulo, voltado a escrita, envolve desde o planejamento da
producédo (escolha de tema, organizacdo de ideias, levantamento de informacdes e
elaboracdo de esbocos) até a reescrita e a revisao colaborativa. Lopes-Rossi (2012)

enfatiza que, para desenvolver competéncias discursivas, € necessario que 0s
alunos compreendam os objetivos e 0s processos proprios de cada género, em
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situacbes que exijam a selecdo e organizacdo de informacdes pertinentes ao
contexto de circulagéo.

Essa producdo pode ser individual ou em pequenos grupos, a fim de
favorecer a interagcdo, a troca de experiéncias e a construcdo coletiva do
conhecimento. A autora Lopes-Rossi (2012) argumenta que quando os alunos
trabalham em grupos, o estudo dos géneros torna-se mais aprofundado, pois essa
dindmica possibilita o compartilhamento de informacgdes, a cooperacao nas tarefas e
0 desenvolvimento conjunto da compreenséo textual.

Ja no terceiro médulo envolve a divulgacéo e a circulacdo dos textos
produzidos, o que garante sua funcdo comunicativa e social. Trata-se de promover
situacdes em que os estudantes possam apresentar seus textos a um publico, o que
Ihes confere um propdésito comunicativo e fortalece sua autoria e, além disso, a
responsabilidade discursiva.

Dessa maneira, o trabalho com géneros textuais no espaco escolar
promove o0 desenvolvimento da competéncia discursiva dos alunos de forma
progressiva e contextualizada. Conforme argumenta Santos (2018), em seu artigo
Géneros textuais como pratica de linguagem: concepcdes e proposi¢cdes didaticas, é
fundamental que esse trabalho seja orientado por propostas didaticas sistematicas,
gue articulem os aspectos internos dos géneros — como conteudo tematico, estilo e
estrutura composicional — aos aspectos externos — como funcdo social,
interlocutores e condi¢des de producao.

Logo, cabe ressaltar, que o contato com géneros em constante
transformacdo permite que os estudantes reflitam sobre as mudancas culturais,
tecnolégicas e sociais que atravessam a linguagem. Isso contribui para o
desenvolvimento de uma postura critica e criativa diante dos textos e midias que
circulam em seu cotidiano, ou seja, em suas interagcdes sociais, promovendo a
formacdo de sujeitos autdbnomos e conscientes de seu papel discursivo na
sociedade

3.2 A Articulacédo dos Géneros com a BNCC

Além do discutido, € de extrema importancia abordar as articulacdes
dos géneros em relacéo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao estabelecer
os direitos e objetivos de aprendizagem da educacdo basica, reconhecendo os
géneros textuais como eixo organizador da pratica pedagdgica no componente de
Lingua Portuguesa. Pois, a BNCC prop&e que o ensino da lingua esteja centrado no
uso social da linguagem, em préticas discursivas contextualizadas e significativas.

De acordo com o documento, 0s géneros textuais desempenham um
papel essencial por configurarem modos especificos de interacdo social e de
participacdo nas diversas esferas da vida publica e privada. Por meio do trabalho
com géneros, o estudante é levado a identificar, compreender e utilizar diferentes
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formas de expresséao, leitura e producédo textual no mundo em que vive. (BRASIL,
2017). Essa orientacéo reforgca a importancia de os alunos se apropriarem de uma
variedade de géneros, orais e escritos, desde os mais cotidianos até os mais
académicos e institucionais.

Em relacdo ao Ensino Fundamental, anos finais a proposta avanca
para a apropriacdo efetiva dos géneros textuais, que circulam em diferentes areas
das esferas da atividade humana (BRASIL, 2017), permitindo que os alunos
ampliem suas capacidades de leitura, producao textual e argumentacdo. Ja em
relacdo ao Ensino Médio, espera-se que o0s estudantes compreendam os géneros
como constru¢cdes discursivas moldadas pelas préaticas sociais e contextos
histéricos, voltadas a propdésitos comunicativos determinados, exigindo um olhar
critico sobre os contextos de producado. (BRASIL, 2017).

Tendo em vista tais fatos abordados, é importante ressaltar que a
Competéncia Geral n°® 4 da BNCC também reforca essa abordagem ao estabelecer
como objetivo que os alunos sejam capazes de “utilizar diferentes linguagens —
verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e
digital — para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento matuo” (BRASIL, 2017, p. 9).

Logo, ao incorporar 0s géneros textuais como praticas sociais no
curriculo escolar, o professor promove o desenvolvimento de habilidades linguisticas
e discursivas essenciais para a participacdo cidadd em uma sociedade plural e
multimodal, em consonancia com os principios da BNCC e com as demandas
comunicativas contemporaneas.

4. CAMOES, A BIBLIA E LEGIAO URBANA NA ESCOLA: SENTIDOS E
ATRAVESSAMENTOS POSSIVEIS

Nas aulas de Relacdes Intertextuais, do 3° semestre de Letras-
Portugués/Literatura, do Centro Universitario Municipal de Franca (Uni-FACEF),
ministradas pela Profa. Dra. Maria Eloisa de Souza Ivan, foi apresentado para as
universitarias o didlogo entre textos com a mesma tematica, que circulam em
diferentes esferas: Biblia sagrada. 1. Corintios, capitulo 13, versiculos 1-12, "Amor &
fogo que arde sem se ver", de Luis Vaz de Camdes e "Monte Castelo", da banda
Legido Urbana.

Tabela 1 — Descricao dos textos: Biblia, Camdes e Legido Urbana

OBRA/ GENERO EPOCA / LINGUAGEM  VISAO SOBRE
AUTOR TEXTUAL CONTEXTO E ESTILO O AMOR
HISTORICO
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1 Epistola Século 1d.C./ Formal, O amor é
CORINTIOS | religiosa Cristianismo metaférica, de  incondicional,
13 (BIBLIA primitivo tom solene e paciente,
SAGRADA) doutrinador universal; base
da vida espiritual
"AMOR E Soneto Século XVI/ Poético, O amor é
FOGO..." lirico Classicismo paradoxal, contraditorio,
(LUIS DE classico renascentista antitético, com intenso e
CAMOES) métrica fixa doloroso; uma
experiéncia
humana ambigua
"MONTE Cancao 1989 / Pos- Musical, O amor é
CASTELO" popular ditadura, hibrida, com essencial,
(LEGIAO redemocratizacdo tracos utopico; une fé e
URBANA) religiosos e razao; propde
poéticos um sentido
universal e
atemporal

Fonte: autoria propria.

Um aspecto de grande relevancia ressaltado pela professora durante a
aula foi a tematica comum presente nos textos analisados, especialmente entre o
trecho da Biblia Sagrada e o soneto de Camdes, 0s quais convergem na abordagem
do amor universal como elemento central. Ademais, observa-se que a can¢cao Monte
Castelo, da banda Legido Urbana, promove uma fusdo entre esses dois textos — o
biblico e o literario —, incorporando trechos e sentidos de ambos em sua
composicdo. A banda selecionou alguns trechos dessas obras e criou a musica.
Com isso, Monte Castelo também possui 0 amor universal como assunto principal.

A escolha dos textos 1 Corintios 13, da Biblia Sagrada, o soneto "Amor
é fogo que arde sem se ver", de Luis Vaz de Camdes, e a musica "Monte Castelo",
da banda Legido Urbana, se justifica pela riqueza intertextual que existe entre eles,
bem como pela forca que carregam como expressdes culturais e histéricas que
atravessam séculos, espacos e discursos.

Como j& mencionado, essas trés obras tratam de um mesmo tema
universal — o amor —, mas o fazem a partir de perspectivas distintas e
complementares: a religiosa, a poética classica e a musical contemporanea.
Justamente por isso, elas se tornam ferramentas didaticas valiosas para o trabalho
com leitura, interpretacdo e andlise critica na escola, pois possibilitam que os
estudantes percebam como diferentes linguagens e géneros constroem sentidos
sobre a mesma tematica.

4.1 Géneros e Discursos: encontros possiveis
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Os trés textos representam géneros diversos: a epistola biblica
pertence ao discurso religioso e filoséfico, o soneto de Camdes é uma expressédo da
poesia lirica renascentista, e a cancdo "Monte Castelo" se insere no género da
musica popular brasileira (MPB), com forte carga literaria e social. Apesar das
diferencas formais e contextuais, todos funcionam como discursos formadores, ou
seja, produzem sentidos sobre o mundo e influenciam visbes de vida, ética,
sentimentos e relagdes humanas.

A carta de Paulo, escrita no contexto do cristianismo primitivo, propde o
amor como virtude central da vida espiritual — um amor incondicional e altruista. Ja
Camodes, escrevendo no contexto do Classicismo, reflete sobre o amor em sua
dimensdo mais humana e paradoxal, marcada pelo sofrimento e pelo desejo. Por
fim, a musica da Legido Urbana, lancada em 1989, quatro anos apos a
redemocratizagcdo do Brasil, articula essas duas tradicbes para questionar a
condicdo afetiva e espiritual do sujeito moderno, mesclando critica social,
introspecc¢ao e transcendéncia.

Esses atravessamentos entre sagrado, classico e popular criam um
campo fértil para o trabalho interdisciplinar na escola, onde os estudantes podem
explorar temas como ética, sentimentos, linguagem, tempo historico e construcéo de
identidade. Ademais, o dialogo entre as obras promove o desenvolvimento de
competéncias de leitura critica, valorizando tanto o patriménio cultural da tradicédo
guanto a producdao artistica mais proxima do cotidiano dos discentes.

4.2 Intertextualidade: dialogos entre textos, tempos e vozes

A intertextualidade € uma estratégia discursiva fundamental para o
ensino de leitura critica, pois permite que os alunos percebam como os textos se
relacionam entre si, reelaboram sentidos e constroem significados em camadas.
Segundo Bakhtin (2003), nenhum texto € criado do nada: todo enunciado é
atravessado por vozes sociais e culturais que o precedem e o influenciam. Nesse
sentido, compreender um texto implica perceber as relagfes que ele estabelece com
outros discursos — seja por citacdo, alusdo, parafrase, parddia ou outros
mecanismos.

No campo da linguagem, a intertextualidade revela-se como uma ponte
entre géneros e épocas distintas, permitindo que o leitor construa um olhar ampliado
e reflexivo sobre os sentidos possiveis de um mesmo tema. Ao dialogar com
Marcuschi (2008), é possivel compreender que 0s géneros textuais ndo se limitam a
sua estrutura formal, mas carregam em si marcas de outros discursos e contextos.
Assim, um texto literario pode incorporar fragmentos religiosos; uma cancao popular
pode evocar versos classicos da poesia; e um sermao pode se apropriar de recursos
narrativos — tudo isso por meio da intertextualidade como pratica comunicativa e
cultural.
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5. VIVENCIANDO OS TEXTOS NA SALA DE AULA

Foi proposta uma atividade que articulasse teoria e pratica por meio da
leitura e analise de trés géneros distintos: a epistola biblica (1 Corintios 13), o
soneto classico ("Amor é fogo que arde sem se ver") e a cangdo popular
contemporanea ("Monte Castelo", da banda Legido Urbana). A escolha dessas obras
se justifica por sua forca simbdlica, intertextualidade evidente e relevancia tematica:
todas abordam o amor como valor universal, ainda que sob diferentes linguagens,
contextos historicos e finalidades comunicativas.

A presente atividade foi realizada no contexto das aulas de Relagdes
Intertextuais no curso de Letras, mas sua estrutura pode ser adaptada ao Ensino
Médio, conforme os principios da BNCC, que propde o trabalho com multiplos
géneros e linguagens, e orienta a pratica pedagégica pela leitura critica e
contextualizada. A proposta se baseia em uma sequéncia didatica dividida em trés
momentos, conforme o modelo de Lopes-Rossi (2012): leitura e analise dos textos,
producéo de um género articulado a tematica e circulacéo/apresentacdo do texto
produzido.

5.1. Descri¢cao da Sequéncia Didética

O objetivo central da atividade € promover a reflexdo critica sobre o
tema do amor a partir de diferentes linguagens e contextos culturais, além de
desenvolver competéncias leitoras e produtoras, com énfase na intertextualidade e
na analise dos efeitos de sentido.

No primeiro momento, a aula inicia-se com uma pergunta disparadora
dirigida aos alunos: “O que € o amor para vocé? ”. As respostas séo registradas no
guadro, dando espaco para um diadlogo e valorizacdo das experiéncias individuais.
Em seguida, apresenta-se a proposta de trabalho, enfatizando que os textos a
serem analisados séo tentativas de responder a mesma questdo, cada qual a seu
modo e tempo.

No segundo momento, ocorre a leitura orientada dos trés textos
selecionados. A epistola biblica, o soneto classico e a cancdo popular séo
distribuidas ou projetadas para os estudantes, que também escutam a musica
“‘Monte Castelo” em sala de aula. O professor conduz breves explicagbes sobre as
caracteristicas de cada género, destacando, por exemplo, o amor incondicional
presente em 1 Corintios, o amor contraditério no soneto e a combinacdo de
linguagem poética e religiosa na cancéo.

Posteriormente, os alunos sao instigados a responder questdes que
favorecem a andlise comparativa e a reflexdo critica, sdo elas apresentadas no
guadro abaixo:

Quadro com as perguntas que serdo propostas:
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1.0s trés textos tratam do amor, mas com finalidades e estilos diferentes.
Que ideias sobre o amor estdo presentes em cada texto? Como elas se
complementam ou se opbem?
2.Por que vocé acha que a cancao “Monte Castelo” combina versos da Biblia
e de Camdes? Qual mensagem o autor quer transmitir ao unir essas vozes?
Justifique com base nos textos.
3.Cada texto foi produzido em um tempo e contexto diferentes e traz um
sujeito que se posiciona de maneira particular sobre 0 amor. Quem € o
enunciador em cada um deles? Que valores ou experiéncias esse sujeito
expressa ao falar sobre o amor? Em sua resposta, relacione com situacoes
gue vocé vivencia ou observa atualmente.
4.No trecho “Ainda que eu falasse a lingua dos homens e dos anjos, sem
amor eu nada seria”, 0 uso da primeira pessoa marca uma fala intima,
reflexiva. Qual o efeito desse “eu” na sua percepcdo como leitor? Essa forma
de se expressar faz vocé se identificar com o que esta sendo dito? Por qué?
5.ldentifique dois recursos de intertextualidade presentes na letra da cancao
“‘Monte Castelo” e diga a que textos eles pertencem. Como esses trechos
séo usados para dar novo sentido a musica?
6.No soneto de Camdes, ha varios antdbnimos justapostos (ex: “ferida que doi
e nao se sente”). Como essa estrutura contribui para representar o amor?
Qual é o efeito de sentido dessa oposicao textual?

Fonte: autoria propria.

No terceiro momento, a atividade culmina na producéo textual, na qual
os alunos escrevem um paragrafo respondendo a pergunta: “Qual € o sentido do
amor hoje?”. Para isso, podem recorrer aos textos estudados como suporte
argumentativo, articulando suas préprias percep¢des e conhecimentos adquiridos.

Ao trabalhar com textos que se referem uns aos outros, a atividade
promove o letramento literario e o letramento critico, permitindo que o estudante
compreenda ndo apenas 0 que o texto diz, mas como ele dialoga com outros
discursos e com o proprio tempo. Como afirma Lopes-Rossi (2012), o ensino de
lingua deve promover a reflexdo sobre as formas de producdo de sentido na
linguagem, e a intertextualidade, nesse processo, € uma chave de leitura essencial.
Dessa forma, a proposta ndo s6 favorece o desenvolvimento linguistico e literario
dos estudantes, mas também contribui para a ampliacdo de sua consciéncia cultural
e critica.

6. CONSIDERACOES FINAIS

A proposta desenvolvida neste artigo reafirma a poténcia da literatura,
a presenca dos géneros e da intertextualidade como caminhos para a formacéo de
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diferentes géneros, demonstrou-se que o trabalho com textos diversos, inseridos em
contextos historicos e discursivos distintos, enriquece o processo de leitura e amplia
a construcéo de sentidos por parte dos estudantes.

Ao promover o dialogo entre textos religiosos, literarios e musicais, a
pratica pedagogica proposta permitiu que os alunos refletissem sobre um tema
universal, o amor, a partir de diferentes vozes, tempos e linguagens. Esse
movimento ndo apenas fortalece o letramento literario, como também contribui para
a valorizagdo da diversidade cultural e da escuta sensivel, fundamentos essenciais
para uma educacdo humanizadora.

Além disso, ao fundamentar-se nos estudos de Marcuschi (2008),
Bakhtin (2003), Lopes-Rossi (2012), Cosson (2007), entre outros, e dialogar com os
principios da BNCC (2017), a atividade evidenciou que o ensino da linguagem deve
ir além da decodificacdo textual, voltando-se para praticas que envolvam
interpretacdo, producdo, argumentacdo e autoria. A sequéncia didatica aplicada
demonstrou que € possivel integrar teoria e pratica em sala de aula, respeitando a
complexidade dos géneros e 0s contextos sociais em que eles circulam.

Neste contexto, ao promover o encontro entre diferentes discursos e ao
estimular a participacdo ativa dos estudantes na construcéo de sentidos, a proposta
aqui apresentada reafirma a importancia de uma educacado linguistica critica e
sensivel. Nesse cenario, a literatura deixa de ser um conteudo isolado e passa a
ocupar seu devido lugar como prética social significativa, capaz de formar sujeitos
leitores, éticos e transformadores.
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Anexo A:

Atividade proposta.
O Diélogo entre os textos:
Exceléncia da caridade

1.Ainda que eu falasse as linguas dos homens e dos anjos, se nao tiver caridade,
sou como o bronze que soa, ou cimbalo que retine[...]4. A caridade é bondosa. N&ao
tem inveja. A caridade ndo é orgulhosa. Nao € arrogante. 5.Nem escandalosa. Nao
busca seus proprios interesses, nao se irrita, ndo guarda rancor. 6. Ndo se alegra
com a injustica, mas se rejubila com a verdade. 7. Tudo desculpa, tudo cré, tudo
espera, tudo suporta. [...]12.Hoje vemos como por um espelho, confusamente; mas
veremos face a face. Hoje conheco em parte; mas entdo conhecerei totalmente,
como eu sou conhecido.

(Biblia sagrada. 1. Corintios, cap. 13; vers. 1-12).

Soneto 74
Amor € um fogo que arde sem se ver, E querer estar preso por vontade;
e ferida que doi, e ndo se sente; € servir a quem vence, o vencedor;
€ um contentamento descontente, € ter com quem nos mata, lealdade.

€ dor que desatina sem doer.

Mas como causar pode seu favor
E um n&o querer mais que bem nos coragcdes humanos amizade,
querer; se tao contrario a si € 0 mesmo Amor?
€ um andar solitario entre a gente;
€ nunca contentar-se de contente;
€ um cuidar que ganha em se perder.

(Camdes. Luis Vaz de. Lirica, 1968:
p.123).

Monte Castelo
Legido Urbana
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Ainda que eu falasse a lingua dos homens
E falasse a lingua dos anjos
Sem amor, eu nada seria

E s6 0 amor, é s6 0 amor

Que conhece o que é verdade

O amor é bom, ndo quer o mal
N&o sente inveja ou se envaidece

O amor é o fogo que arde sem se ver
E ferida que déi e ndo se sente

E um contentamento descontente

E dor que desatina sem doer

Ainda que eu falasse a lingua dos homens
E falasse a lingua dos anjos
Sem amor, eu nada seria

E um n&o querer mais que bem querer
E solitario andar por entre a gente

E um ndo contentar-se de contente

E cuidar que se ganha em se perder

E um estar-se preso por vontade

E servir a quem vence, o vencedor

E um ter com quem nos mata a lealdade
T&o contrario a si € 0 mesmo amor

Estou acordado e todos dormem
Todos dormem, todos dormem
Agora vejo em parte

Mas entdo veremos face a face

E s6 o amor, é s6 o amor
Que conhece o que € verdade

Ainda que eu falasse a lingua dos homens
E falasse a lingua dos anjos
Sem amor, eu nada seria

Primeira parte:
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Perguntar para os alunos:

“O que é o0 amor para vocés?”

Anote as respostas no quadro. Em seguida, explique que diferentes autores de
épocas distintas também tentaram responder essa pergunta — e que a aula sera
uma conversa entre esses textos.

Segunda parte:

Leitura orientada dos textos

o Distribuir os trés textos.

e Ouvir a cancao Monte Castelo em sala.

o Fazer a leitura orientada e explicagdes breves:

e 1 Corintios: amor incondicional.

e« Cambes: amor como sentimento contraditorio.

e Legido Urbana: mistura de linguagem poética e religiosa em forma de musica.

Terceira parte: questdes

1.0s trés textos tratam do amor, mas com finalidades e estilos diferentes. Que ideias
sobre o amor estdo presentes em cada texto? Como elas se complementam ou se
opdem?

2.Por que vocé acha que a cancao “Monte Castelo” combina versos da Biblia e de
Camdes? Qual mensagem o autor quer transmitir ao unir essas vozes? Justifique
com base nos textos.

3.Cada texto foi produzido em um tempo e contexto diferentes e traz um sujeito que
se posiciona de maneira particular sobre o0 amor. Quem € o enunciador em cada um
deles? Que valores ou experiéncias esse sujeito expressa ao falar sobre o amor?
Em sua resposta, relacione com situacdes que vocé vivencia ou observa atualmente.

4.No trecho “Ainda que eu falasse a lingua dos homens e dos anjos, sem amor eu
nada seria”, o uso da primeira pessoa marca uma fala intima, reflexiva. Qual o efeito
desse “eu” na sua percepcao como leitor? Essa forma de se expressar faz vocé se
identificar com o que esta sendo dito? Por qué?

5.ldentifique dois recursos de intertextualidade presentes na letra da cancédo “Monte
Castelo” e diga a que textos eles pertencem. Como esses trechos sao usados para
dar novo sentido a muasica?
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6.No soneto de Camdes, ha véarios antbnimos justapostos (ex: “ferida que déi e nao
se sente”). Como essa estrutura contribui para representar o amor? Qual é o efeito
de sentido dessa oposicao textual?

7- Producéo textual

Com base nas leituras feitas, escreva um paragrafo respondendo:
“Qual é o sentido do amor hoje?”
Vocé pode usar trechos dos textos lidos, para auxiliar na resposta
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1. INTRODUCAO

O segquinte artigo trata sobre as oficinas ecopedagogicas realizadas na
Central Elétrica Anhanguera (CELAN), a partir de uma pesquisa quantitativa e
gualitativa que expde sua relevancia pedagogica e ambiental. Além de demonstrar
os resultados dessa atividade — sua execucado e a forma a qual ela se conecta com
0S conceitos atuais de Ecopedagogia, tracados por nomes como Francisco
Gutierrez, Moacir Gadotti e Paulo Freire, além da sua relacdo com os pilares da
educacédo propostos por Jacques Delors — aprender a conhecer, a fazer, a ser e a
viver juntos.

A Central Elétrica Anhanguera (CELAN) € uma empresa cuja principal
atividade é a geracdo de energia elétrica, a partir do aproveitamento hidrelétrico da
Pequena Centra Hidrelétrica (PCH), cuja localizacdo é no Rio Sapucai-Mirim, entre
0s municipios de Guara e Sao Joaquim da Barra, na regido nordeste do Estado de
Sdo Paulo. Dentro dos valores e principios da empresa estdo incluidos o
envolvimento com a sociedade e comunidade da regido em que se encontra,
principalmente com 0s municipios que estdo presentes na Bacia do Rio Sapucai
Mirim. Essa relacdo se da de diversas maneiras, porém esse trabalho ira analisar as
oficinas ecopedagadgicas realizadas pela empresa.

Essas oficinas ocorrem de varias maneiras, indo desde a forma tedrica
tradicional até a maneira incentivada pela Educacdo Ambiental e pela
Ecopedagogia, ou seja, a que se baseia no ensino por meio da pratica e em espacos
gue vao além da sala de aula. Sendo importante destacar a atuacfes ocorridas no
Viveiro de Mudas, onde € possivel analisar o crescimento completo das arvores,
sendo iniciado desde a semente, além de fazer parte também das acbes de
reflorestamento que a empresa promove.

A atuacdo da CELAN vém sendo implementada principalmente nos
municipios de S&o Joaquim da Barra e Guara, ambos inseridos na Bacia
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Hidrografica do Rio Sapucai-Mirim/Grande. Entre os anos de 2014 e 2020, a
empresa promoveu oficinas, palestras, visitas técnicas e dindmicas educativas com
foco na sensibilizacdo ambiental de estudantes, profissionais da educacéo,
comunidades locais e colaboradores internos. (CELAN/SMA, 2020)

A fim de referenciar de forma tedrica 0 que € a Ecopedagogia e a
Educacdo Ambiental, bases das atividades pedagdgicas realizadas pela Central
Elétrica Anhanguera, é realizado um estudo sobre o que elas significam, qual a sua
base historica e como elas se relacionam entre si.

A Educacdo Ambiental surgiu diante das preocupacdes globais com os
impactos do modelo de desenvolvimento vigente, ganhando destaque a partir da
Conferéncia de Estocolmo (1972) e sendo consolidada no Brasil pela Lei n°
9.795/1999. Nesse contexto, a Ecopedagogia, proposta por Francisco Gutiérrez e
Cruz Prado, que é reforcada por Moacir Gadotti e Paulo Freire, amplia esse conceito
ao promover uma educacao critica, pratica e integrada a vida cotidiana, conectando
o ser humano a Terra. Complementarmente, os Quatro Pilares da Educacgéao de
Jacques Delors — aprender a conhecer, a fazer, a conviver e a ser — orientam uma
formacéo integral voltada a sustentabilidade e a cidadania planetaria.

Assim, o presente artigo mostra como a CELAN cumpre seu papel para
com a sociedade a partir de atividades pedagdgicos que conversam diretamente
com o0s conceitos da Ecopedagogia e da Educacdo Ambiental. Indo além da sua
atividade principal, que é a geracdo de energia, a empresa consegue superar as
expectativas se relacionando de forma sustentavel e ecopedagodgica com as
comunidades ao seu redor, além de fortalecer os seus préprios colaboradores com
acOes do mesmo cunho. Entdo, as acfes realizadas seguem o conceito que Moacir
Gadotti traz em seu livro “Pedagogia de Praxis” (1998):

O didlogo ndo é s6 um encontro de dois sujeitos que buscam o significado
das coisas, o saber, mais um encontro que se realiza na praxis - agdo mais
reflexdo, no engajamento no compromisso com a transformacgdo social.
(Gadotti, 1998, p.15)

Além de dialogar com o que Jacques Delors traz no Relatério
"Educacédo: um tesouro a descobrir’, elaborado para a UNESCO (2010), ja que,
como diz Delors (2010), a CELAN acredita que a educacdo deve ser dinamica e
ocorrer dentro e fora da sala de aula.

Ora, tal dindmica da vida politica constitui uma necessidade vital para a
educacdo: efetivamente, € um assunto que diz respeito a todos, e é 0 nosso
futuro que estd em jogo; além disso, a propria educacdo pode contribuir,
precisamente, para a melhoria do destino de todos e de cada um de nés
(Delors, 2010, p.22)

2. CENTRAL ELETRICA ANHANGUERA (CELAN)
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A Central Elétrica Anhanguera (CELAN) é uma empresa fundada em
22 de dezembro de 2003, cuja principal atividade € a geracao de energia elétrica. A
empresa atua como produtora independente, sendo responsavel pela exploracdo da
Pequena Central Hidrelétrica (PCH) Anhanguera, localizada no rio Sapucai-Mirim —
afluente do Rio Grande, entre os municipios de Guara e Sao Joaquim da Barra, na
regido nordeste do estado de Sao Paulo (CELAN, 2023).

A missdo institucional da CELAN, é produzir energia limpa com
eficiéncia maxima e baixo custo. Isso envolve a utilizacdo racional dos recursos
fisicos, financeiros e ambientais, buscando sempre contribuir, de forma responsavel,
para o desenvolvimento sustentavel da sociedade. Essa misséo é realizada a partir
de seus valores: sustentabilidade, ética, exceléncia, seguranca, social, implantacéo
sustentavel. Sua politica socioambiental visa a otimizacdo do uso dos recursos
naturais, a minimizacdo de impactos adversos e a recomposi¢cdo do meio fisico
afetado, além de empenhar de forma ética suas tarefas internas e a integragdo com
a comunidade (CELAN, 2023).

Portanto, € uma empresa que se preocupa em executar acdes
socioambientais, participando ativamente da gestdo dos recursos hidricos e do
envolvimento com as comunidades locais no desenvolvimento da Educacgéo
Ambiental (CELAN, 2023). Realizando diversas a¢des socioambientais em conjunto
com as prefeituras de Guara e Sédo Joaquim da Barra, como visitas de escolas as
instalacdes da PCH, em que os alunos aprendem sobre ecologia, botanica, zoologia,
sustentabilidade e a importancia da energia elétrica. Também sdo ministradas
palestras nas escolas de ambos 0s municipios, especialmente em datas ambientais
como o Dia Mundial da Agua (22 de marco), Dia da Energia (29 de maio) e Dia
Mundial do Meio Ambiente (5 de junho) (CELAN, 2020).

2.1 As Atividades Ecopedagdgicas Realizadas pela CELAN

A CELAN, comprometida com seus valores socioambientais, realiza
oficinas e outras atividades de Educacdo Ambiental em conjunto com as
comunidades da regido. As atividades vao da teoria, com palestras e apresentacdes
de videos informativos, até a pratica, com visitas as dependéncias da empresa,
préatica de plantio de mudas no viveiro, entre ouras que serdo explicitadas adiante.

Para que seja possivel analisar essas atividades e quantifica-las, a fim
de demonstrar os resultados alcancados pela instituicdo, o presente estudo faz uso
dos relatorios de atividades realizadas pela CELAN entre os anos de 2014-2020,
encontrados na carta feita pela instituicdo e destinada a Secretaria do Estado do
Meio Ambiente (SMA).

A empresa se preocupa em colaborar com a regido em que se
encontra, oferecendo essas oportunidades a varias cidades, com o foco, porém, nas
prefeituras dos municipios que integram a Bacia Hidrografica do Rio Sapucai-
Mirim/Grande. Particularmente com as prefeituras dos Municipios de Guara e Sao
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Joaquim da Barra, para as quais, construiu salas (em cada uma) apropriadas para a
realizacdo de palestras ou até reunides de cunho educativo ambiental.
(CELAN/SMA, 2020)

Além disso, para sua organizacao e pelo simbolismo a CELAN detém
duas datas das quais utiliza para concentrar suas contribuicbes para com a
comunidade: 22 de marco, o Dia Mundial da Agua, e dia 29 de maio, Dia da Energia.
Contudo, a partir do interesse de outras instituicoes em receber as oficinas da
CELAN, ela também participa em dias diferentes, como sera elucidado.
(CELAN/SMA, 2020)

A CELAN também tem se atentado a formacdo socioambiental dos
estudantes dos municipios circunvizinhos, para isto, a empresa tem permitido visitas
monitoradas no empreendimento, com a finalidade de expor a estes visitantes todas
as acdes ambientais que foram e sdo realizadas no site da CELAN, contribuindo
assim, com o fomento da percepcdo ambiental dos mesmos no que se referem
acOes sustentaveis de empreendimentos neste seguimento.

A partir do relatério de atividades, as a¢des realizadas no municipio de
Séo Joaquim da Barra serdo aqui elucidadas a partir do ano de 2014 com a
inauguracao da “Sala de Educagdo Ambiental Vereador Carlos Messias de Miranda”
no Parque do Trabalhador Orlando Olivatto, espaco esse que foi usado em diversas
acO0es ecopedagogicas, sendo de grande proveito para a comunidade.
(CELAN/SMA, 2020)

As atividades realizadas pela CELAN, entre os anos de 2014 e 2020,
revelam um esfor¢o consistente e articulado no campo da Educacdo Ambiental, com
foco em escolas, comunidades locais e colaboradores internos. Ao longo desse
periodo, foram contabilizados 34 eventos registrados, contando com cerca de 800
pessoas impactadas — sendo aproximadamente 750 estudantes e 50 participantes
da comunidade, professores, técnicos, autoridades e liderancas locais
(CELAN/SMA, 2020). Sendo importante salientar que depois do ano de 2020 a
empresa continuou prestando esse servico para a sociedade e comunidade dos
arredores, interrompida apenas pela pandemia do Covid-19.

As acdes percorriam diferentes maneiras de ensinar e aprendizagem,
indo desde praticas de ensino expositivas até aquelas baseadas no contato direto
com o objeto de estudo, de forma a ir além de espacos tradicionais de ensino, como
a Ecopedagogia recomenda:

Finalmente, a ecopedagogia ndo é uma pedagogia escolar. Ela ndo se
dirige apenas aos educadores, mas aos habitantes da Terra em geral.
Como afirma Francisco Gutiérrez, "estamos frente a duas logicas que de
modo algum devemos confundir: a légica escolar e a logica educativa"
(Gutiérrez, 1996, p. 26). A educagédo para um desenvolvimento sustentavel
ndo pode ser confundida como uma educagdo escolar. A escola pode
contribuir muito e esta contribuindo - hoje as criancas escolarizadas € que
levam para os adultos em casa a preocupagao com o meio ambiente —,
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mas a ecopedagogia pretende ir além da escola: ela pretende impregnar
toda a sociedade (Gadotti, p.93, 2000).

Assim, as atividades ecopedagdgicas incluem palestras educativas,
oficinas praticas, visitas técnicas, dindmicas ambientais (como hortas escolares,
plantio de arvores e limpeza de margens de corpos d’agua) até agdes que vao além
da espacos educacionais como entrevistas em radio e rodas de conversa com
colaboradores. Dessarte, a CELAN fortaleceu o alcance a efetividade das
mensagens socioambientais, fortalecendo o engajamento da comunidade.

Houve o envolvimento de 21 instituicdbes escolares, contando com
EMEIs, EMEFs, escolas técnicas e estaduais, mostrando a dimensédo das acdes nos
municipios que ficam nos arredores. Contando com a¢fes que ja eram inseridas no
calendéario escolares, a partir da escolha estratégica das datas comemorativas,
como o Dia Mundial da Agua e a Semana do Meio Ambiente, facilitando a inserc¢éo
das tematicas ambientais nas escolas e otimizando o didlogo entre exposicao teérica
e pratica no contexto educacional. (CELAN/SMA, 2020)

A atividade ecopedagdgica da CELAN relacionada ao Viveiro de Mudas
(Figura 1 e 2) merece destaque. Criado para atender a exigéncia do licenciamento
ambiental da PCH Anhanguera, o viveiro foi reativado e ressignificado em 2019 com
funcdo educativa, sendo consolidado como espaco aprendizagem e de apoio a
recomposicao florestal da regido. Foram produzidas cerca de 450 mil mudas, com
mais de 100 espécies nativas utilizadas em 177 hectares reflorestados, destacando
0 compromisso da instituicdo com a recuperacdo ambiental, superando obrigacbes
legais e fortalecendo as politicas locais de sustentabilidade (CELAN/SMA, 2020).

Figura 1 -
Viveiro de
Mudas. Fonte:
autoria propria
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Figura 2 - Viveiro de Mudas. Fonte: autoria prépria

Durante a acdo educacional feita no Viveiro de Mudas os alunos tém a
oportunidade de plantar sementes e acompanhar as primeiras etapas do
crescimento das arvores, em um processo que valoriza o contato direto com a terra
e com os ciclos naturais. Essa vivéncia desperta a consciéncia ambiental,
promovendo uma relacdo mais préxima entre as criancas e 0 meio ambiente. A
iniciativa segue uma proposta ecopedagdgica, aliando conhecimento, sensibilidade e
responsabilidade socioambiental de forma concreta e transformadora.

A CELAN ainda atual internamente, proporcionando momentos em que
a Educacdo Ambiental pode ser aplicada, como em rodas de bate-papo entre os
colaboradores da empresa. Essa pratica de comunicacdo ambiental interna revelou-
se eficaz ao permitir a interacdo espontanea entre os trabalhadores os conteudos
ambientais contribuindo para a construcdo de uma cultura organizacional. A (Figura
1) apresenta um dos “bate-papos” realizado na empresa (CELAN/SMA, 2020).

Figura 3 - Colaboradores/participantes da CELAN em roda de conversa. Fonte:
CELAN/SMA (2020).

Célio Bertelli; Gidedo Elias Ramos; Giovana Victorino Gandara



AV

UI'II'FAC-F CONHECER, PLANEJAR E AVALIAR: por UneSp“"

antro Ur rcipal de Franca uma educacdao significativa
978-65-84409-01-9 103

As acgbOes promovidas, refletem um modelo de gestdo ambiental
corporativa que articula a responsabilidade social e o engajamento educacional com
0 compromisso legal. A estratégia adotada pela CELAN se alinha aos principios da
Politica Nacional de Educagdo Ambiental (Lei n° 9.795/1999):

Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais 0
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade.

A educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da
educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos
os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e néo-
formal. (Brasil, 1999, art1°; art2°)

Dentro desse periodo de sete anos que foi analisado (2014—-2020), as
acOes ambientais desenvolvidas pela CELAN resultaram em 34 eventos
documentados, tendo como parceiros 21 instituicbes escolares diferentes,
abrangendo desde a educacéao infantil até o ensino técnico. Destacam-se também
os resultados praticos de reflorestamento, com a producdo de 450 mil mudas de
mais de 100 espécies nativas, utilizadas na recuperacdo de 177 hectares de areas
degradadas. Esses dados evidenciam a amplitude e efetividade das iniciativas, que
uniram Educacdo Ambiental, conservacdo ecoldgica e responsabilidade social,
consolidando um modelo de atuacdo com resultados mensuraveis e impactos
duradouros no territdrio (CELAN/SMA, 2020).

Exemplificando o exposto até aqui, pode-se trazer alguns dos eventos
realizados. Em junho de 2019, a CELAN promoveu visitas a PCH Anhanguera com
as escolas IANG (Figura 2), Genoveva (Figura 3) e Feam Coc (Figura 4), unindo as
comemoracoes do Dia da Energia e do Meio Ambiente. Os alunos conheceram a
geracdo de energia, o Viveiro De Mudas, areas reflorestadas e realizaram plantios,
reforcando praticas sustentaveis (CELAN/SMA, 2020).

Figura 4 - Escola lang visitando o Viveiro de Mudas, antes da atividade pratica.
Fonte: CELAN/SMA (2020).
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Figura 5 - Escola Genoveva visitando as dependéncias da PCH. Fonte:
CELAN/SMA (2020).

Figura 6 - Escola Feam Coc participando da atividade prétia realizada no Viveiro de
Mudas. Fonte: CELAN/SMA (2020).

Nos dias 25 e 26 de junho de 2016, a CELAN, em parceria com o Setor
de Meio Ambiente da Prefeitura de Sao Joaquim da Barra, realizou palestras
educativas em comemoracédo ao Dia da Energia (Figura 5 e 6), com o tema "Vamos
Usar a Nossa Energia para Nao Faltar Energia". Foram ministradas seis palestras no
total, abordando o uso consciente da energia por meio de recursos visuais e
atividades ladicas. A acdo foi solicitada novamente pela Educadora Ambiental do
municipio devido a relevancia do conteido e ao publico escolar renovado
(CELAN/SMA, 2020).
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Figura 7 - Palestra em comemoracéo ao dia da energia na Sala da Educagéao
Ambiental Vereador Carlos Messias de Miranda. Fonte: CELAN/SMA (2020).

Figura 8 - Palestra em comemoragao ao dia da energia na Escola EMEI Ruthi
Benini. Fonte: CELAN/SMA (2020).

3. ECOPEDAGOGIA E EDUCACAO AMBIENTAL

A educacdo ambiental surge a partir de movimentos globais
decorrentes de reflexdes sobre o modelo de desenvolvimento predominante. De
forma, que mesmo com o mundo ja pensando em formas de preservar e valorizar a
natureza, foi apenas em 1965 que o termo “Educacdo Ambiental” surgiu, durante a
Conferéncia de Educacdo da Universidade de Keele, na Gra-Bretanha. A
preocupacao em trazer essa expressao, veio com o aumento das consternag¢des que
iam surgindo ao redor do mundo sobre o meio ambiente e como o conservar a partir
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das acdes humanas e suas consequéncias catastroficas que o afetam até hoje.
(SEMIL, 2022)

Apo6s a Conferéncia de Estocolmo (1972), que foi responsavel pela
criacdo do Programa das Nacgbes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA),
passaram-se a aumentar a reflexdo sobre como deveriam ser enxergadas as
relacdes do meio ambiente e da sociedade. Na conferéncia a Educagdo Ambiental
foi colocada como ferramenta fundamental para a superagéo da crise ambiental que
percorria 0 mundo.

Principio 19

E indispensavel um esforco para a educacio em questdes ambientais,
dirigida tanto as geracdes jovens como aos adultos e que preste a devida
atencdo ao setor da populacdo menos privilegiado, para fundamentar as
bases de uma opinido publica bem informada, e de uma conduta dos
individuos, das empresas e das coletividades inspirada no sentido de sua
responsabilidade sobre a protecdo e melhoramento do meio ambiente em
toda sua dimensdo humana. E igualmente essencial que os meios de
comunicacdo de massas evitem contribuir para a deterioragdo do meio
ambiente humano e, ao contrario, difundam informacéo de carater educativo
sobre a necessidade de protegé-lo e melhora-lo, a fim de que o homem
possa desenvolver-se em todos os aspectos. (SEMIL, 2024)

A Conferéncia de Estocolmo (1972), abriu caminho para o debate
sobre questbes ambientais, 0 que culminou na realizacdo de diversas conferéncias e
encontros internacionais nos anos seguintes. Sao esses o0 Seminario Internacional
sobre Educacdo Ambiental, realizado em 1975 em Belgrado, na lugoslavia, a
Conferéncia Sub-regional de Educacdo Ambiental para a Educacédo Secundaria, em
1976, em Chosica, no Peru, e a Conferéncia Intergovernamental de Thilisi, em 1977,
na Georgia. Esses eventos foram fundamentais para a consolidacdo desse conceito
como um processo continuo e permanente. Foi também na Conferéncia de Thilisi
(1977) que foi instituido o Programa Internacional de Educag¢éo Ambiental.

Ja no Brasil, foi 1999 que foi criada a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA), ou Lei Federal n° 9.795, de 27 de abril de 1999,
trazendo o entendimento da Educacdo Ambiental como:

[...] os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. (Brasil,
1999, art°1)

Assim como € explicado na dissertacdo da mestre em Planejamento e
Andlise de Politicas Publicas pela Unesp Franca, Rafaela Cintra, a PNEA “visa
integrar a educacdo ambiental de forma continua em todos os niveis e modalidades
de ensino. Destaca-se pela abordagem transdisciplinar, participativa e critica,
envolvendo a sociedade na gestao ambiental.” (Cintra, 2025, p.37). Além disso, a lei
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federal vossa estimular a conscientizagdo acerca da relevancia da preservacao
ambiental e do aproveitamento sustentdvel dos recursos naturais.

Em conformidade com a PNEA, seus principios e seus objetivos, foi
criada em 30 de abril de 2007, a Lei n°12.780 que € a Politica Estadual de Educacéao
Ambiental (PEEA — do estado de S&o Paulo). Assegurando que o Poder Publico, em
nivel estadual e municipal, também deve incentivar e desenvolver caminhos para
gue ocorra a difusdo de programas e campanhas educativos que sao relacionados
ao meio ambiente, promoc¢do de nucleos de Educacdo Ambiental, acdes educativas,
a ampla participacdo da sociedade, entre outros (Sao Paulo, 2007). Assim a lei
define Educacéo Ambiental Nao Formal:

Entende-se por Educacdo Ambiental ndo formal as acdes e préticas
educativas voltadas a sensibilizacdo, conscientizacdo, mobilizagdo e
formagé&o coletiva para protecdo e defesa do meio ambiente e melhoria da
qualidade da vida. (S&o Paulo, 2007, art°21)

Contudo, a Educacdo Ambiental requer um método estruturado.
Nesse contexto, diversos pensadores passaram a desenvolver e propor um novo
caminho pedagogico: a Ecopedagogia. Ambas caminham juntas, sendo a
Ecopedagogia responsavel por oferecer a Educacdo Ambiental propostas,
estratégias e diretrizes que orientam sua pratica de forma mais eficaz e significativa.

A Ecopedagogia aparece pela primeira vez em um estudo realizado
pelo Instituto Latino-americano de Pedagogia da Comunicacao (ILPEC), da Costa
Rica e assinado por Francisco Gutiérrez (1994), onde é citada como “pedagogia do
desenvolvimento sustentavel”’. Nele essa pedagogia ja € tratada a partir de um
equilibrio dindmico entre o ser humano e a natureza, além de retratar a
sustentabilidade (Gadotti, 2009)

Portanto é a partir de Francisco Gutiérrez (1998) e de Cruz Prado
(1998), que ocorre a inovacado na teoria da educacao, foi em sua obra conjunta
“Ecopedagogia e cidadania planetaria” (Gutiérrez e Prado, 1998) que eles langaram
o conceito de “Ecopedagogia’. Para eles essa seria uma pedagogia aquela que
promove a aprendizagem dando sentido para aquilo que é observado no cotidiano
(Gutiérrez e Prado, 1998), de forma que o conceito de “vida cotidiana” é essencial
para a concepc¢ao pedagogica construida por esses autores.

Fazendo uso do mesmo referencial tedrico e aumentando a
profundidade dessa orientacdo pedagdgica, eles a rebatizaram com o nome de
“Biopedagogia”’, uma pedagogia relacionada diretamente com a vida (Prado, 2006).
Cruz Prado e Francisco Gutiérrez foram aqueles que abriram o caminho para que
fosse possivel entender o campo e as faculdades da Ecopedagogia.

A Ecopedagogia esta em constante desenvolvimento, sendo adaptavel
ao ambiente em que sera aplicada, quem vai participar dela e em que momento sera
efetuada. Contudo, essa linha de pensamento nao visa a “formagao do homem”, ela
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vai além do antropocentrismo que vemos em outras pedagogias, reparando na
individualidade do homem e como ela se relaciona com a Terra, que agora € vista
como ser vivo participante. Isso é defendido por Moacir Gadotti em seu livro
“‘Pedagogia da Terra” (2000).

Dessa forma, se colocarmos dentro dos parametros trazido por Paulo

Freire passamos a entender como para ele, mesmo sem citar o termo Ecopedagogia
ja defendia essa pratica que relacionava a educacdao, a diversidade e a natureza:

E nos pareceu que a primeira dimensédo desse novo conteido com que

ajudariamos o analfabeto, antes ainda de iniciar sua alfabetizacao (...) seria

0 conceito antropoldgico de cultura, isto €, a distincdo entre estes dois

mundos: o da natureza e o da cultura; o papel ativo do homem na sua

realidade e com a sua realidade; o sentido de mediac&o que tem a natureza

para as relacdes e a comunicagdo do homem; a cultura como o acréscimo

que o homem faz ao mundo que néo criou; a cultura como resultado do seu
trabalho, de seu esforgo criador e recriador. (Freire, p.108, 1967)

Pensando ainda em os escritos de Freire (1987) em “Pedagogia do
Oprimido”, Gadotti (2009), escreve :

Consideramos hoje a Terra também como um oprimido, por isso precisamos
também de uma pedagogia desse oprimido que é a Terra. Precisamos de
uma Pedagogia da Terra como um grande capitulo da pedagogia do
oprimido. Uma pedagogia que tem como suporte o Paradigma Terra que
considera esse planeta como uma Unica comunidade, una e diversa
(Gadotti, 2009, p.2).

Portanto, a Ecopedagogia € uma abordagem que promove o
desenvolvimento sustentavel, visando renovar a pratica educativa por meio da
integracdo de aspectos cientificos, éticos, transdisciplinares e holisticos. Trata-se de
uma pedagogia que parte da vida cotidiana, atribuindo significado a cada momento e
acao, de forma critica, dialogica e pratica Gadotti (2000).

Na perspectiva critica da Educacdo, compreende-se que a
transformacdo da sociedade é, ao mesmo tempo, causa e consequéncia da
transformacdo dos individuos — uma relacdo dialética. H4, portanto, uma
reciprocidade entre os processos de mudanca individual e social. Nessa abordagem,
educando e educador sdo reconhecidos como agentes sociais que, ao atuarem na
construcéo de transformacdes sociais, também se transformam. O ensino, assim, se
configura como uma unido entre teoria e pratica que se materializa por meio da
abertura da escola a comunidade e aos seus problemas socioambientais (Cintra,
2025).

Os Pilares da Educacao por Jacques Delors

Jacques Delors, economista e politico francés, foi um grande nome

para a educacéo, trazendo os Pilares da Educacao “aprender a conhecer”, “aprender
a fazer”, “aprender a viver juntos” e “aprender a ser’. Esses conceitos foram
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apresentados no relatério “Educacdo: um tesouro a descobrir", elaborado para a
UNESCO (2010)”, onde Delors traz recomendacdes de como deveria caminhar a
educacéo em ralagdo as mudancas que viriam século. XXI.

O relatério traz a educagcdo como um meio que leva a emancipacao do
sujeito, contribuindo para o desenvolvimento do humano dentro e fora de espacos
formais. Mostrando como a educacédo deve ocorrer dentro e fora das instituicdes de
ensino (Delors, 2010).

E defendida uma educacdo que respeite o pluralismo e a
individualidade de cada um, que va além da sala de aula, contribua para o
desenvolvimento humano e contribua para, nas palavras de Delors, “para a
sobrevivéncia da humanidade” (Delors, 2010. p.9).

Portanto, a modernidade traz mudancas que exigem a enfatizacao de
valores como a “compreensdo mutua”, “ajuda pacifica” e “harmonia” (Delors, 2010).
Pensando em maneiras de como a educacdo pode acompanhar essas
transformacgbes, Delors (2010) traca quatro pilares que podem ser aplicados na
educacao: “Aprender a conhecer”, “Aprender a fazer”, “Aprender a viver juntos” e
“Aprender a ser”.

O primeiro pilar, “Aprender a conhecer”, refere-se ao desenvolvimento
de habilidades cognitivas, compreensdo de meios de viver e comunicar € nao
apenas acumular conhecimentos. Importante também alinhar esse pilar com uma
“cultura geral”, de forma a oferecer “o passaporte para uma educacgao permanente, a
medida que fornece o gosto, assim como as bases, para aprender ao longo da vida”
(Delors, 2010, p.13)

Em seguida, “Aprender a fazer”, que busca uma pratica de ensino que
vai além da profissdo, ensinando como enfrentar diferentes situacfes cotidianas,
auxiliando na vida pessoal do individuo. Ja o terceiro pilar, “Aprender a conviver”,
trata sobre aprender “a respeito dos outros, de sua histéria, tradicbes e
espiritualidade” (Delors, 2010, p.13). Formulando, assim, o entendimento de que a
educacdo deve promover a formacdo de cidaddos que consigam entender a
importancia da interdependéncia e da convivéncia respeitosa.

Por fim, o pilar “Aprender a ser”, revela a necessidade da educacao
auxiliar no desenvolvimento completo do individuo, contando com aspectos como
autoestima, identidade, autoconhecimento, autodeterminacéo, entre outros. Salienta,
entdo, a necessidade da capacidade de autonomia e de discernimento, sem
esquecer do coletivo, além da urgéncia de expandir a compreensao de si mesmo.
Delors (2010), ainda afirma:

Com essa finalidade, a educac@o deve levar em consideracdo todas as
potencialidades de cada individuo: memoria, raciocinio, sentido estético,
capacidades fisicas, aptiddo para comunicar-se (Delors, 2010, p.31)
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4. CONSIDERACOES FINAIS

As atividades ecopedagogicas desenvolvidas pela Central Elétrica
Anhanguera (CELAN) demonstram como uma empresa do setor energético pode ir
além, complementando seu papel na sociedade, atuando como agente de
transformacgdo socioambiental. A partir das praticas que integram teoria e vivéncia —
como palestras, oficinas, plantios, visitas técnicas e acdes internas com
colaboradores —, a CELAN traz um atuacdo que se alinha aos principios da
Educacédo Ambiental e da Ecopedagogia.

A andlise dos dados de 2014 a 2020 evidencia a consolidacdo de um
programa estruturado, com 34 eventos realizados em parceria com 21 instituicoes
escolares e um publico estimado de 800 pessoas impactadas. Iniciativas como a
reativacdo do Viveiro De Mudas, a criagdo de espacos educativos e a insercdo das
atividades em datas estratégicas reforcam a relevancia pedagégica dessas acoes,
gue contribuem efetivamente para a construcdo de uma consciéncia ambiental
coletiva.

A experiéncia da CELAN dialoga diretamente com os fundamentos da
Ecopedagogia proposta por Francisco Gutiérrez, Cruz Prado e Moacir Gadotti, bem
como com os Quatro Pilares da Educacéo de Jacques Delors. A pratica educativa da
empresa reflete um processo continuo de formacdo voltado a sustentabilidade, a
valorizagao da vida cotidiana e a integracédo do ser humano com a Terra.

Dessa forma, conclui-se que a CELAN oferece uma contribuicdo
significativa a Educacdo Ambiental ndo formal, atuando como referéncia em
responsabilidade socioambiental corporativa e em praticas pedagogicas
transformadoras. Seu exemplo mostra que € possivel aliar desenvolvimento
energético e compromisso com a cidadania ecoldgica, promovendo acdes concretas
de educacéo, preservacao e sensibilizacdo em prol de um futuro mais sustentavel.
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